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SPRAWOZDANIE Z PRACY
MaArEGO ForuM EpukacyjNEco TLIAM (11 1I)

oy 3, L0

MAI/}C POCZUCIE, ze przemiany zachodzgce we wspolczesnym szkolnictwie
stwarzajg sytuacje nie tylko nieprosta, lecz takze kontrowersyjna, zaréwno
jesli chodzi o wyksztalcenie uczniéw lub studentdéw, jak i o pozycje nauczycieli lub
wykladowcow wyzszych uczelni, Towarzystwo Literackie im. Adama Mickiewicza
postanowilo - nie po raz pierwszy (by wspomnie¢ cho¢by spotkanie w Czestocho-
wie, z ktdérego glosy drukowat juz ,Wiek XIX” 2010 i poniekad kontynuowal rzecz
»Pamietnik Literacki” 2010, z. 3) - zaja¢ stanowisko w tej kwestii, formulujac diagnoze
obecnego stanu i stosunek do niego. Zdajemy sobie sprawe takze z tego, ze nie je-
ste$my jedynymi podejmujacymi te problemy i, by¢ moze, wolajacymi na puszczy.
Mamy jednak nadziejg, ze juz sama liczba wotajacych pozwoli w koricu wybrzmie¢
temu glosowi z nalezyts silg.

Zwracajac si¢ do reprezentujacych rozne o$rodki w kraju nauczycieli, wykladow-
c6w i doktorantéw, znajacych z autopsji rézne poziomy nauczania, a wystepujac
przede wszystkim jako jeden z wiceprezeséw Zarzadu Gléwnego TLiAM, zapropo-
nowalam i przeprowadzitam dwa spotkania podejmujgce kwestie edukacji, ktorych
tematyke chciatabym tu zaprezentowaé. Dodam tylko, ze stanowi ona podstawe
wystapienia nizej podpisanej - z glosem TLiAM - na Kongresie Dydaktyki Poloni-
stycznej, ktory odbyt si¢ w dniach 20-23 X1 2013 roku. Towarzystwo stalo sie zreszta
wspolorganizatorem wspomnianego Kongresu, a jednocze$nie Prezes TLiAM, prof.
dr hab. Grazyna Borkowska - cztonkiem jego Rady Programowej. Wigzemy z tym
Kongresem pewne nadzieje, by¢ moze plonne, niemniej chcieliSmy i na nim przed-
stawi¢ nasze obserwacje. Sg to z pewnoscig obserwacje ludzi jeszcze nieuksztatto-
wanych wylgcznie przez obecny stan i majgcych pewne mozliwosci poréwnania
réznych rozwiazan edukacyjnych oraz ich efektow, sadze jednak, ze znaczacy jest
fakt, iz pojawili si¢ tu dyskutanci o zréznicowanym przekroju wiekowym, w tym
bardzo mtodzi, jak doktoranci - zreszta ostatni z tych, ktorzy znaja piecioletnie stu-
dia polonistyczne. Zréznicowanie nie konczy sie na tym.
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Odbywajace si¢ w dniach 9-10 grudnia 2012 I Male Forum Edukacyjne w sktadzie
(wymieniam alfabetycznie): dr Mirostaw Gotunski, dr hab. Stanistaw Jasionowicz,
prof. UP, dr hab. Danuta Jastrzebska-Golonkowa, prof. UKW, dr Marta Ktadz-Kocot,
prof. dr hab. Teresa Kostkiewiczowa, mgr Katarzyna Porembska, dr hab. Agnieszka
Rypel, prof. UKW, mgr Marek Urbanowicz, dr hab. Jacek Wéjcicki, prof. IBL PAN,
mgr Daniel Zych - podjeto probe diagnozy szeregu negatywnych zjawisk w polskim
szkolnictwie oraz - réwnolegle - poszukiwania konstruktywnych rozwigzan. W po-
siedzeniu I Malego Forum wystapita tez z glosem dotyczagcym Kongresu Dydak-
tyki Polonistycznej dr hab. Anna Janus-Sitarz. Zaréwno przedyskutowanie, jak i po-
szerzenie poprzedniej problematyki stato si¢ w dniach 6-7 1v 2013 roku przedmiotem
zainteresowania II Malego Forum Edukacyjnego w skladzie dr Maria Berkan-

-Jablonska, mgr Anna Bialobrzeska, mgr Anna Cieslak, dr Marzenna Jakubczak,
mgr Anna Nakielska-Kowalska, mgr Katarzyna Rytlewska, dr hab. Marek Stanisz,
prof. UR, mgr Marek Urbanowicz, dr Artur Zywiolek. Swoje glosy dostali takze, nie
mogac wzigé bezposrednio udziatlu w obradach, prof. dr hab. Tadeusz Stawek, dr hab.
Monika Szczepaniak, prof. UKW oraz dr Wanda Kaminska. We wspomnianych
gronach znalezli si¢ nauczyciele akademiccy i nauczyciele szkét srednich (panstwo-
wych, spofecznych i prywatnych), doktorantki po praktykach w szkole i na uniwer-
sytecie oraz osoby zajmujace sie tylez nauczaniem, co doksztalcaniem nauczycieli
oraz uniwersytecka metodyka nauczania polonistycznego. Wszyscy jednak wnosili
przede wszystkim konkretne, rzec by trzeba - namacalne doswiadczenie zwigzane
na réznych poziomach ksztalcenia z edukacjg polonistyczna lub w ogéle z humani-
styczna - zwazywszy udzial w tym gremium romanisty, anglisty czy przedstawicie-
lek filozofii i dydaktyki filozoficznej - czasami lgczace doswiadczenia z réznych
poziomodw ksztalcenia, a czasami faczace praktyke z teoria. Nie wspomne juz, ze
czesto (jak prof. Kostkiewiczowa) takze wczesniej zabierali oni glos krytyczny na te-
mat dzisiejszej sytuacji szkolnictwa.

Tak pomyslane spotkanie reprezentujacych zréznicowane perspektywy uczest-
nikéw, pozwalajace przy tym na wieloaspektowe ujecie kwestii, wynikalo z poczu-
cia, ze szkolnictwo jest systemem naczyn pofaczonych, a negatywne zjawiska poja-
wiajgce si¢ na jednym poziomie, odbijajg si¢ na kazdym kolejnym, nastepnie za$
niczym bumerang wracaja do punktu wyjscia, nakrecajgc, niestety, spirale szkod.
Ich charakter oddaja glosy na konferencjach dydaktycznych: ,Jakich uczniéw nam
przysylacie?” - ,, A jakich wy nam nauczycieli?”. Nie chodzi tu jednak o wzajemne
oskarzenia, ale o $wiadomo$¢ zaleznosci.

Nie oznacza to $lepoty na nieuniknione przeksztalcenia wspdtczesnego $wiata,
a zatem - zmiany zachodzgce w znacznie szerszej i ogélniejszej perspektywie niz
tylko edukacyjna. Pytanie jednak brzmi, czy zmiana sama przez si¢ oznacza zjawisko
jedynie pozytywne i czy bierne poddawanie si¢ zmianom jest jedynym wyjéciem?
Odpowiedzie¢ mozna zaréwno poetyckim obrazem Czestawa Milosza z Traktatu
moralnego: ,,Jawina bieg od tego zmienia, po jakich toczy si¢ kamieniach’, jak i zda-
niem socjologa, Victora Turnera, ze rozwijamy si¢ dzieki zmianie, ale trwamy dzieki
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stalosci. Nie chodzi nam zatem o konserwatywne zasklepienie, ale tez niepokoi nas
owczy ped. Mamy poczucie, Ze ten drugi ulega absolutyzowaniu.
Dyskusja w ramach MFE koncentrowala sie na nastepujacych problemach:

1. UWARUNKOWANIA OGOLNE

PoLiTyczNE. Wszystkie kolejne ekipy polityczne majg swéj udzial w obecnym sta-
nie szkolnictwa; nalezy zatem pokresli¢, ze przedstawiane glosy krytyczne i napraw-
cze chcg by¢ (jak to ujal prof. Jasionowicz) apolityczne. Nie zmierzajg one do jed-
nostronnych oskarzen, ale raczej zwracaja si¢ do wszystkich opcji politycznych. Inna
rzecz, ze zwracajg si¢ do roznych opcji politycznych z poczuciem, ze walczac o wladze,
wykorzystuja one populistyczne argumenty takze w kwestii edukacji.

Populistyczne tendencje sprawiaja, Ze nawet wbrew epatowaniu ,,rynkowymi”
przestankami polityka oswiatowa (,wszyscy do liceum”; ,wszyscy na studia”) kie-
rujg rozbudzane w spoteczenstwie ambicje i ukrywanie bezrobocia. Dazenie do suk-
cesow liczbowych okupione zostaje porazka jakosciowa — gdyz za taka nalezy uznac
prég zdawalno$ci ustanowiony na poziomie 30%, gdy w nie tak dawnym okresie
wynosit on 50%, zas wczesniej jeszcze opieral si¢ na warto$ci merytorycznej, a nie
procentowej. Nie sadzimy, by od tego czasu poziom inteligencji i zdolnosci uczniéw
i studentéw obnizyt sie na skutek procesow biologicznych; mogt jednak obnizy¢ sig
z powodu prowadzonej polityki edukacyjnej. Jej rezultatem w istocie czesto okazu-
je si¢ zdobycie §wiadectwa czy dyplomu, a nie kompetencji.

ADMINISTRACYJNE. Za ksztalcenie odpowiedzialne s okreslone ministerstwa, ktore
przerzucajg cigzar zobowigzan finansowych na gminy, cho¢ trzeba sobie zdawac
sprawe, ze rozrzut mozliwosci tych ostatnich jest ogromny i sg takie, ktére zmuszone
sa dokonywa¢ wyboru: droga albo szkota. W szkolnictwie wyzszym, przeciwnie,
administracyjnie dokonuje si¢ zréznicowania na uczelnie ,,flagowe’, zdolne do spet-
niania funkcji ogolnoakademickiej i uczelnie skazane na petnienie roli uczelni ,,za-
wodowych” Zrzucanie odpowiedzialnosci lub odgérne decyzje... Prof. Stawek twier-
dzi zatem, iz upowszechnienia si¢ model prowadzenia polityki jako bezideowego
biezacego administrowania, w ktérym idea przeszkadza w sprawowaniu wladzy.

GospPODARCZE. Kryzys gospodarczy stanowi dla politykéw uzasadnienie dla szu-
kania oszczednosci, jesli chodzi o naklady, takze w szkolnictwie. Efektem jest zmniej-
szanie liczby godzin dydaktycznych, zwigkszanie liczby uczniéw w klasach czy studen-
téw w grupach, szukanie mozliwo$ci komasacji zajgc. Praca zarobkowa staje sig,
wobec ograniczenia pomocy panstwa, nawet dla zdolnych studentéw, koniecznoscig
ekonomiczng. Jedli jednak uznamy, ze studiowanie jest — wcale nie najlzejsza — praca,
pociaga to za soba okreslone konsekwencje zwigzane jesli nie z minimalizacj, to
z powaznym ograniczeniem czasu po§wiecanego na nauke, traktowang bynajmniej
nie jako pierwszoplanowa. Z podobnych powodéw nie podejmuje si¢ finansowego
dowartosciowania zawodu nauczycieli wszelkich szczebli tak, by pozwalalo to na
selekcje pozytywna, a nie negatywna do tego zawodu. Nie wspominajac juz o zwol-
nieniach nauczycieli, niekoniecznie powodowanych wzgledami merytorycznymi.
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IDEOLOGICZNE. W sytuacji wspomnianego kryzysu szczegolng estyma cieszy sie przy
tym, rzecz ciekawa, ideologia rynku (w tym ,,rynku” towaréw i ustug, jakim ma sta¢
si¢ szkolnictwo, nie tylko wyzsze), produktu (uczen/student - jako produkt), a nade
wszystko finansowego zysku (w tym zysku przynoszonego przez wszystkie badania
naukowe), ktéra przeniesiona na obce jej z gruntu procesy ksztalcenia i wychowania
dehumanizuje je, absolutyzowanie za$ odpowiedzialnych za wytwarzanie towaréw
ekonomii i techniki spycha nauki humanistyczne na margines. Zaniedbanie w szcze-
golnosci jezyka polskiego i polonistyki prowadzi do dewastacji tego obszaru jako
zrédla kompetencji kulturowych i narzedzia komunikacji, u podstaw ktérych stoi
precyzyjne myslenie, ale takze ksztalttowanie emocji, wyobrazni czy pamigci kulturo
wej potrzebne tak samo humaniscie, jak i przedstawicielowi kazdej innej profesji.
Z naszego punktu widzenia wiedza, uczen i nauczyciel nie sa towarami, produktami
ani martwymi przedmiotami w ogole, a jesli taka leksyka jest stosowana, to stanowi
ona przejaw ideologicznej nowomowy, ktdra ma wymiar propagandowy, nie infor-
macyjny. Przy okazji warto zwrdci¢ uwage, ze ta ideologia przynosi, wcale nie margi-
nalng, patologie w postaci ,czarnego rynku” efektéw ksztalcenia (prezentacji matu-
ralnych, prac magisterskich, dyplomow itd.).

DEMOGRAFICZNE. Niz demograficzny jest faktem obiektywnym, ale powoduje on
tym wigksze szkody, ze zostal wiaczony we wspomniang ideologie rynkowej rywa-
lizacji, czy raczej ,walki o klienta” (ma nim by¢ uczer/student!), ktérej rezultatem
bywa czesto wypieranie dobrego pienigdza przez zly (by uzy¢ tej starej konstatacji
ekonomicznej), to jest wickszych wymagan przez mniejsze, wigkszej wiedzy przez
mniejsza, a takze, co nie jest bez znaczenia, pasji przez zliczanie punktéw. Przedsie-
biorstwa, jakimi stajg si¢ szkoly (w szkolnictwie wyzszym - szczegolnie prywatne),
walczg o wlasne ekonomiczne przetrwanie, niekoniecznie o przetrwanie wartosci,
ktérym maja stuzyé. W okolicznosciach impasu ekonomicznego ten demograficzny
kryzys stwarza wszakze sytuacje, w ktérej mozna by dazy¢ do zmniejszenia liczebno-
$ci grup w szkotach badz na studiach, nastawienia na bardziej zindywidualizowana
prace z uczniem (szczegdinie bardzo zdolnym lub, przeciwnie, wymagajacym specjal-
nej troski) lub zastapienia (obliczonych na oszczednosci) przewazajacych ilosciowo
wykladéw aktywizujacymi zajeciami konwersatoryjnymi czy laboratoryjnymi (szcze-
golnie z jezyka polskiego) na studiach itd. Krotko méwiac - moglby by¢ wykorzystany
do ksztalcenia w duchu podwyzszania jakosci, a nie zabiegania o zwigkszanie ilosci.

BIUROKRATYCZNE. Obsesyjne nastawienie na sprawdzanie wynikéw, ktore dajg sig
uja¢ w liczby lub w mechaniczne formuly pozwalajace urzednikom stac si¢ - nie ze
wzgledu na przedmiot, a ze wzgledu na narzucane narzg¢dzie pomiaru - ekspertami
od ksztalcenia (pominawszy juz kwestie, Ze pociaga to za soba infantylizacje nauczy-
cieli, zmuszonych do postugiwania si¢ dretwymi, niemajacymi wigkszego odniesie-
nia do rzeczywistoéci sprawozdawczymi formutkami) powoduje przejscie nauczycieli
na ,papierowg” robote, uczniéw i studentow - na ,,papierowe” egzaminy, ministerstwa
- na ,papierowe” podstawy programowe. Méwigc ,,papierowe’, rozumiem przez to
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dzialania pozorne i zewnetrzne, nie majace wiele wspolnego z istota i warunkami
pracy tak nauczyciela, jak ucznia. Naszym zdaniem, uczynienie z biurokratycznych
procedur podstawy oceniania ksztalcenia staje sie fikcjogenne i prowadzi do fasa-
dowosci zachowan wszystkich uczestnikéw tego procesu: stosownych ministerstw,
uczniéw i nauczycieli. Powazng kwestig jest, jak w ogole powstrzymaé rozrost biu-
rokracji, lecz cho¢ problem ten dotyczy wielu dziedzin i domaga sie rozwigzan syste-
mowych, nie zmienia to faktu, ze w dziedzinie edukacji przynosi on szczegélnie
monstrualne rezultaty.

TeECHNICZNE. Rozwdj mozliwosci komunikacyjnych stwarza pokuse rozwijania
oszczednosciowego nauczania na odleglo$¢ nastawionego na zwiekszong liczbe
ksztalconych i zmniejszong - ksztalcacych, a tym samym mniejsze koszty. Te i po-
dobne rozwigzania (by¢ moze uzasadnione na rozleglych obszarach Australii) unice-
stwiajg wiezi osobiste miedzy nauczycielami a uczniami i wewnatrz tych grup. Oczy-
wiscie, te same $rodki moga poméc nawigzywac kontakty ~ pozostaje jedynie kwestia,
czy kazdego rodzaju? Wigcej: niewatpliwie zwigkszaja one ludzkie mozliwosci. Pod
warunkiem, Ze pozostaja srodkami i nie stajg sie celem samym w sobie. Absoluty-
zacja ich roli prowadzi na przyktad dzigki latwosci dostepu do gotowych tekstow
w Internecie do tworzenia fikcji komunikacji spolecznej, poniewaz tworzenie za-
stapione zostaje powielaniem (kserowaniem, kopiowaniem, wklejaniem i przekle-
janiem). Domaga sig to refleksji nad mozliwoscig utraty przez uzytkownikow wspot-
czesnej kultury zdolnosci do samodzielnego formulowania mysli i, jak sagdzimy, nad
koniecznoscig przeciwdzialania temu procesowi.

KULTUROWE. Zastapienie etosu pracy i celowego dzialania wizja rzeczywistosci jako
gry i zabawy ze szczegélnym uwzglednieniem atrakeji jako bodZca do dziatania su-
geruje (samo)wystarczalno$c¢ ,tatwych efektéw”, charakterystycznych dla kultury
masowej. Czy jednak pracodawca réwniez bedzie wprowadzat atrakcje, zeby zache-
ci¢ do wykonania pracy? A przeciez ksztalcenie wymaga pracy - i wspolpracy - od
obu stron.

Mgr Nakielska-Kowalska zwraca tez uwagg, ze czesto kwestionujace role szkoty
(w tym jej prawo sprawdzania wiedzy), a odgrywajace tak zasadniczg role we wspol-
czesnym $wiecie media w wielu przypadkach trudno uzna¢ za przynoszace chwalebne
wzorce - jezykowe czy myslowe, a jednoczesnie towarzyszy temu zachtystywanie
sie¢ mozliwosciami srodkéw technicznych i nowosciami, jakby bylo to panaceum na
bolaczki dzisiejszej szkoty. Sadzimy, ze nie jest.

OBYCzAJOWE. Charakterystyczne dla kultury masowej zachwianie hierarchii pod-
waza takze mozliwos¢ kierowania procesem nauczania, w tym wychowania przez
nauczyciela; trzeba jednak podkreslié, ze jesli ksztaltowanie mlodego czlowieka na-
stawione jest na zaakceptowanie tego stanu rzeczy, mozna si¢ spodziewaé podob-
nych efektow na wszelkich poziomach zycia spolecznego i rozszerzania sie postawy
roszczeniowej, powiazanej z odcigciem si¢ od zobowigzan takze poza sfera ksztalcenia.
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MENTALNE. Psychika cztowieka wychowanego z pilotem w rece i przywyklego do
nieustannej zmiany ,kanalu informacji” wyksztalca sie¢ powigzan, ale zatraca ich
linearnos¢. Konieczne jest dzialanie na rzecz przywrécenia zdolnosci opanowania
(obok ,,sieciowego”) rowniez linearnego sposobu myslenia. Bytby to zadanie dla szko-
ly juz od najwczesniejszych lat.

Nasze myslenie idzie w kierunku wskazania, ze wcielane w szkolnictwie nowe
rozwigzania przynoszg liczne negatywne skutki, jesli nie patologie, problemy zas
wspolczesnego szkolnictwa pozwalajg na przyjecie rozwigzan innych niz obecnie
ferowane. Najdalej idace postulaty w tej kwestii (prof. Stanisz) to domaganie sie, by
szkola (szczegélnie na wyzszych poziomach), a uniwersytet w szczegolnosci, pozo-
stawaly nie tylko w stanie komunikacji, lecz takze sporu z modelem wychowania
odbiorcy masowego i zmierzaly do ksztaltowania ucznia/studenta w sposéb inny, .
niz czyni to kultura masowa. Krétko méwiac - by stanowity Zrédlo kultury elitarne;j,
co dawatoby podstawy do podniesienia wymagan dotyczacych nie tylko czysto prag-
matycznego, lecz takze teoretycznego przygotowania - szczegélnie humanisty jako
czytelnika, analityka, interpretatora (itd.) zréznicowanych tekstéw kultury, ktérg
jest otoczony. Nie musi si¢ z tym kldci¢ wotanie o walke ze sztywng i oporng na
zmiany strukturg uniwersytetu, w tym - oporng na koncepcjg trans- i interdyscy-
plinarnosci. Natomiast zastanowic sie trzeba, czy trans- i interdyscyplinarnos¢ wpro-
wadzana ma by¢ kosztem tozsamosci poszczegdlnych dziedzin - w naszym przy-
padku polonistyki, ktora dokonuje najdziwniejszych akrobacji, by udowodnic, ze
wpisuje si¢ w rynek - a takze w jakim momencie i jak ma by¢ wprowadzana? Tym
bardziej jednak zastanowi¢ si¢ trzeba nad tym, czy polityka, ekonomia i biuro-
kracja nie niszcza idei autonomii i nie podkopuja (jak to ujmuje prof. Stawek) tozsa-
mosci uniwersytetu.

PROBLEMY $ZCZEGOLOWE
A. MIEJSCE JEZYKA POLSKIEGO/POLONISTYKI W SYSTEMIE NAUCZANIA

a) Podporzadkowanie humanistyki zargonowi rynkowemu

Generalnemu podwazeniu, co szczegdlnie podkresla prof. Kostkiewiczowa, pod-
lega w naszym mysleniu zalozenie, ze wszelka wiedza jest towarem (ktéry mozna
ujg¢ w liczbach lub za pomocs biurokratycznych formutek), a humanistyka jest nie-
potrzebna, poniewaz nie wytwarza towaréw i dochodu narodowego brutto. Huma-
nistyka jednak ksztattuje czlowieka (jego jezyk, myslenie, emocje, wyobraznig, pa-
mied, sposoby porzagdkowania rzeczywistosci) - takze tego, ktéry wytwarza towary.
Wiedza humanistyczna ma przy tym wymiar spersonalizowany i uwewnetrzniony,
nie bedac jedynie zapisem w zewnegtrznych jej noénikach, jak Internet; w ten spo-
s6b staje sie w bezposredni sposob niemierzalna, zaréwno jedli chodzi o uczniéw,
jak i nauczycieli.

Myslenie w kategoriach rynkowych i towarowych uzasadniane jest istnieniem
rynku pracy, dla ktorego trzeba wyksztalci¢ odpowiedniego pracownika. Jednak

622



¢« SPRAWOZDANIE Z PRACY MALEGO FORUM EDUKACYINEGO TLIAM (Ii11)

stwierdzenie to mozna podwazy¢: polski rynek pracy wlasciwie nie zostat przebadany,
cechuje go duza dynamika i trudno przewidziec, jakie tendencje zdominuja go za
jakis czas. Rynek ten poza tym nie jest jedynie spontaniczny, ale uksztaltowany zosta-
je przez okre$lona polityke (w tym zmniejszanie miejsc pracy w szkotach i na uczel-
niach dla nowych pracownikéw) oraz informacje, a raczej propagandg okreslonych
tendencji. Przede wszystkim jednak wysokie bezrobocie nie obejmuje wylacznie
absolwentow kierunkéw humanistycznych i nie wiadomo wlasciwie, jak w tych oko-
liczno$ciach radza sobie bezrobotni z grup techniczno-ekonomicznych - czy na
pewno sa bardziej operatywni niz ci pierwsi? Powiekszenie tej ostatniej grupy zwiek-
szy zresztg jedynie bezrobocie w jej ramach. Co wigcej - jest jasne, Ze szczegélnie
nie ma pracy dla ludzi z wyzszym wyksztalceniem, totez w duzej mierze znajduja ja
oni w miejscach wymagajacych mniejszych kwalifikacji lub za granica, badz Iacza
obie okolicznosci.

b) Humanistyka jako jeden z filarow ksztalcenia

Nie przyjmujemy, ze humanistyka (w tym szczegélnie jezyk polski/polonistyka)
ma w kwestii ksztaltowania cztowieka monopol. Pod tym wzgledem za réwnie istotng
trzeba by uznad uczacg abstrakcyjnego myslenia matematyke. I by¢ moze stojaca
miedzy nimi filozofie (ktéra moglaby pelnic¢ role jednoczaca, jak zauwaza dr Kamin-
ska). Mgr Bialobrzeska zwraca za$§ uwage na negatywne konsekwencje urwania lek-
¢ji historii na pierwszej klasie liceum. Za istotne uwazamy wiec kompleksowe ksztat-
cenie, ale uznajemy, ze jezyk polski/polonistyka stanowi jeden z jego podstawowych
filaréw. Dodajmy, ze w warunkach Unii Europejskiej jezyk polski (szczegolnie
w warstwie literackiej i kulturowej) moze przynajmniej w czgsci pelnic role pomostu
miedzy tre$ciami rodzimymi i ,powszechnymi” (np. literatura polska i powszechng).
Prof. Stawek dopomina sie przy tym o kontekst literatury powszechnej nie tylko na
studiach polonistycznych, lecz takze w szkole (co wprowadza tez koniecznos¢ ksztal-
cenia pod tym katem przysztych nauczycieli).

Lekcje jezyka polskiego moga ulega¢ wzbogacaniu, natomiast nie mozna zaak-
ceptowa¢ potowicznosci jego obecnosci w szkotach, a w konsekwencji - takze depre-
cjacji polonistyki. Chyba ze przyjmujemy milczace zalozenie, iz zmierzamy do unifi-
kacji spoteczenistwa w ramach UE; o ile wiem jednak, nie prowadzi ona takiej polityki.
Jesli nie, to oczywiste jest zadanie przywrocenia wigkszej liczby godzin z jezyka pol-
skiego, a takze oczekiwanie, by ta wiedza podstawowa stanowita - na podstawie
oceny z egzaminu maturalnego - punkt wyjécia dla wszystkich, ktérzy udajg si¢ na
studia. Nie jest bowiem tak, ze to w samej wiedzy polonistycznej tkwi jej stabos¢;
tkwi ona przede wszystkim w odbieraniu jej znaczenia i prestizu.

Whbrew dotychczasowemu okrawaniu (16, 14, wreszcie 12 g.) nalezy co najmniej
wréci¢ do liczby nie tak dawnych 16 godzin (4 4) z jezyka polskiego w szkole
i przywrdcenia jego roli od najnizszych pozioméw nauczania. Postgpujgce ograni-
czenie jezyka polskiego prowadzi do dwu niebezpiecznych tendencji: destrukcji
jezyka (dokonujacej sie, nawiasem moéwiac, na polach tak podstawowych jak leksyka,
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ktérej, by¢ moze, powinny zosta¢ poswiecone specjalne lekcje - nie méwiac o pracy
nad gramatyka, ortografig itd.) jako podstawowego narzedzia porozumiewania sie,
w tym - myslenia i porozumiewania w kategoriach linearnych (przyczynowo-skut-
kowych i celowos$ciowych) oraz (z powodu ograniczania literatury) destrukeji mysle-
nia w kontekstach historycznych, w tym przynajmniej zarysowania szkieletu procesu
historycznoliterackiego. Ten ostatni brak ma zreszta fatalne konsekwencje dla pozba-
wionej punktéw odniesienia wspolczesnoéci (i to, co najdziwniejsze - nader czesto
wlasnie zaniedbywanej wspélczesnosci). Dodatkowo stosowane ostatnio ogranicza-
nie si¢ do fragmentow dziel prowadzi do niezdolno$ci myslenia w kategoriach ca-
tosciowych i kontekstowych.

Od razu warto tu podwazy¢ mit, iz wspélczesne dzieci s3 niezdolne do poprawne-
go postugiwania si¢ jezykiem polskim, myslenia calosciowego, linearnego, a w szcze-
golnosci do czytania. Owszem, staja sie one niezdolne do tego w wyniku niedo-
pilnowania od najwczesniejszych lat ich kontaktu ze stowem pisanym (pogtebianego
chetnym wyreczaniem si¢ srodkami technicznymi) oraz z nieskrétowym sposobem
wyrazania swoich mysli, przy jednoczesnym (czasami nieograniczonym) dopuszcze-
niu do bombardowania ich umystéw przez szybkie i wyrywkowe informacje, domi-
nacj¢ Internetu oraz zastgpienie pracy przez gre (niektdrzy rodzice uwazaja za wla-
$ciwy sposdb wychowania zostawienie dziecka przed telewizorem lub komputerem
dla uzyskania wolnego czasu na swoje zajecia lub po prostu dla siebie samych). Krétko
mowiac, system ksztalcenia i wychowania w znacznej mierze bezrefleksyjnie pod-
porzadkowuje si¢ dominacji elektronicznych nosnikéw informacji (dajacych wiedze
jakosciowo zréznicowang, oglednie méwiac, a czgsto chaotyczna), zamiast uczy¢
panowania nad nimi, wybidrczego korzystania i krytycznej analizy dostarczanych
tresci. Jednak uczenie tego rodzaju myslenia ma charakter personalny i nie da si¢ go
zastapi¢ programem komputerowym.

Reprezentujgce Zakiad Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego prof. Jastrzgbska-
-Golonkowa i dr Rypel zwrécily tez uwage na potrzebe uspdjnienia ksztalcenia
sprawnoéci méwienia, pisania, stuchania i czytania. Uwazajg one, ze w zapisach pod-
stawy programowej odnoszacych si¢ do tresci nauczania granice miedzy ksztalceniem
tych umiejetnosci sa przeprowadzone sztucznie i arbitralnie, co nie sprzyja funkcjo-
nalnoéci nauczania. Jednoczesnie wspomniane umiejetnosci sa wpisane w standardy
maturalne, co naklada na szkolnych polonistéw obowiazek ich systematycznego
ksztalcenia. Wydobyly tez one kwestie integracji ksztalcenia jezykowego z ksztalce-
niem literackim i kulturowym, poniewaz bez prawidtowo wyksztalconych kompe-
tencji komunikacyjnych (zwlaszcza jezykowych) nie mozna budowa¢ kompetencji
kulturowych. I to nie tylko kompetencji odbioru dziela literackiego, lecz takze in-
nych tekstéw kulturowych.

Wymienione postulaty nie majg te prowokowa¢ do wyparcia (postmodernistycz-
nych) tendencji zmierzajacych do ukonstytuowania myslenia w kategoriach siecio-
wosci, widzenia $wiata w kategoriach jednosci przeciwienstw czy czasu w kategoriach
kolowego nawrotu - pojawiajacych si¢ dzi§ w kulturze. Tendencje te jednak dzialaja
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dzisiaj z impetem i nie tylko bronig si¢ same, ale przy okazji z rozpedu eliminujs to,
co odmienne. W tym przypadku zatem chodzi o obrone tego, co w tej chwili w kul-
turze jest stabsze - i trudniejsze do realizowania, a zatem o przywracanie, jesli nie
przywrocenie, zachwianej réwnowagi.

Nie jest przy tym wykluczone, ze moze w szkole zubozenie lekturowe daloby sie
wyeliminowa¢ dzieki postuzeniu si¢ (np. na poziomie szkoty podstawowej) lekturami
bardziej wciggajacymi wspdlczesnego czytelnika, w tym przynaleznymi do kultury
popularnej czy masowej - jakkolwiek nie za cen¢ wyparcia kultury wysokiej. Nie
jest tez wykluczone, ze przydatne byloby wlaczenie w zakres zainteresowania dydak-
tyki polonistycznej tekstow z cyberprzestrzeni (moze przydalby si¢ podrecznik pisa-
nia blogéw? - sugeruje prof. Wojcicki). Ale zarazem przydatyby si¢ zajecia z pisania
podan, wnioskéw i innych pism uzytkowych (propozycja dra Gotunskiego), cho¢
trzeba by sie zastanowi¢, na jakich poziomach nauczania mialyby pojawiac si¢ wspo-
mniane tresci.

Moéwimy powyzej przede wszystkim o szkole, ale podobne kwestie zwigzane s
ze studiami polonistycznymi. Przypomnie¢ nalezy, ze ,,upraktycznienie” polonistyki
przez wprowadzenie specjalnosci czy przedmiotédw fakultatywnych dokonato si¢
kosztem przedmiotdw stricte polonistycznych (mozna uznaé, ze dokonalo si¢ kosz-
tem utraty tozsamoéci przez polonistyke - jak to okreslil prof. Stanisz). Potencjalne
przyjscie na studia polonistyczne II stopnia studentéw po zupelnie innych studiach
wigze si¢ z brakiem podstawowego przygotowania w tej dziedzinie. A jesli chodzi
o studia I stopnia przy wielu tre$ciach istnieje trudno$¢ z rozstrzygnigciem, gdzie
konczy sie ,material podstawowy”, konieczny do przekazania na tym poziomie, a juz
szczegdlnie - co zrobi¢ z ujgciem historycznym, ktérego nie mozna po prostu prze-
ciag¢ w jakimé momencie. Polonistyka w systemie piecioletnim powinna zosta¢ przy-
wrécona. Jej niedopasowanie do systemu bolonskiego, ktory zresztg od poczatku
budzi watpliwosci (a budzit je jeszcze zanim zostal przyjety w Polsce - zastanawia,
czy nie na skutek zakompleksienia ,,postkolonialnego” kraju, jak zauwaza dr Zywio-
lek i zastanawia tez, czy nie na skutek szczegélnie niewolniczego tu do niego podej-
$cia, jak zauwaza prof. Jasionowicz), nie ma dla tego systemu najmniejszego znacze-
nia. Natomiast solidne przygotowanie polonistyczne ma znaczenie dla fachowosci
takze nauczycieli.

Jednocze$nie zwracamy uwage, ze zadanie od mlodych ludzi przychodzacych
do liceum, zeby od razu okrelili swoje preferencje zwiazane ze studiami, na przy-
ktad polonistycznymi, jest utopijne. Z kolei uczelnie powinny mie¢ w kazdym razie
mozliwo$¢ decydowania poprzez egzaminy o wyborze studentéw - zainteresowa-
nych konkretnymi studiami.

B. SYSTEM

Obecny system nauczania mozna, niestety, interpretowac jako obnizenie poziomu
uczniéw/studentdw o jeden stopien, cho¢by z tego powodu, ze studia doktoranckie
(I1I stopien) stanowia w tej chwili zamkniecie standardowego systemu ksztalcenia,
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a nie poczatek drogi naukowej jako otwarcia zupetnie innego etapu, zdecydowanie
wiazgcego si¢ z dalsza kariera zawodowg. Mozna by powiedzie¢, ze na poziomie dzi-
siejszego doktoratu powstajacego w ciagu czterech lat, rzadko bez obciazenia praca
zarobkowa, a réwnie rzadko pracg majaca cokolwiek wspolnego z doktoratem -
osiaga si¢ poziom nieco wyzszy niz dawne magisterium, a na poziomie licencjatu,
niestety, stan nieco wyzszy niz dawnej matury. Nie jest to sytuacja budzaca entuzjazm.

Studiom, szczegdlnie I stopnia, zostala przekazana funkcja praktycznego przy-
gotowania do zawodu, ktéra wczesniej wigzala sie ze szkotami zawodowymi i tech-
nikami (doprowadzonymi tymczasem do upadku). W sformutowaniu prof. Stawka,

»uzyteczno$¢” stala si¢ narzedziem biurokratycznego terroru stosowanego wobec
humanistyki. Na studia polonistyczne w wigkszoéci przychodzg ludzie, ktorzy (jak
zwracaly na to uwage doktorantki) wychowani zostali w poczuciu nizszosci i drugo-
rzgdnoséci humanistyki. Egzamin maturalny nie spetnia oczekiwan stawianych egza-
minowi ,,dojrzalosci’, poniewaz umiejetnos¢ dostosowania sie do testow (wymaga-
jacych zautomatyzowanych odpowiedzi wedtug tzw. kluczy) i zdania na najnizszym
poziomie (jak zwracal uwage mgr Urbanowicz, uczniowie dopiero przychodzacy
do liceum mogg juz w tym momencie zda¢ test maturalny z poprzedniego roku; bywa
on nawet latwiejszy od gimnazjalnego) jest raczej aktem niedojrzatosci niz dojrza-
losci. Oczywiscie, obnizenie minimalnych wymagan maturalnych (do 30%) pozwala
znakomicie podwyzszy¢ statystyki. Ale nie wiedz¢. Podstawowym naszym postula-
tem w tej mierze jest wiec upomnienie si¢ o podwyzszenie progu zdawalnosci. Obecny
stan jest demoralizujacy dla wszystkich stron: uczelni, na ktére przychodza ludzie
niedouczeni, szkol, ktére sa spowiadane ze ,,zdawalnosci’, nauczycieli, ktérzy muszg
mysle¢ o maturze nie w kategoriach osiagnigcia najlepszego poziomu, lecz najlepsze-
go dostosowania uczniéw do testéw - i uczniéw, ktérzy oduczani sg oryginalnosci
i tworczego wysitku.

Uczestnicy MFE zgadzajg sig, ze juz na kolejne stopnie ksztalcenia $redniego,
a szczegolnie ksztalcenia ogélnego, trafiaja mlodzi ludzie nieprzygotowani lub nie-
zdolni do realizowania zadan tam stawianych - co nie znaczy, ze niezdolni do reali-
zowania zadan innych. Niestety, na tym poziomie zabrano im mozliwos¢ podjecia
decyzji o przygotowaniu fachowym, przerzucajac to, jak powiedzielismy, na studia.
W zwigzku z tym oczywisty wydaje si¢ szeroki powrét do, doprowadzonego tym-
czasem do upadku, $redniego szkolnictwa sprofilowanego (szkoty zawodowe, tech-
nika itd.). Jest to zresztg postulat formulowany przez pracodawcéw, ktérzy doma-
gaja si¢ fachowcow ze $rednim, ale porzagdnym, wyksztalceniem.

Skoro mowa o samym systemie, warto zwr6cié uwage, ze - pomijajac kwestie
wychowawcze zwigzane z granica migdzy gimnazjum a liceum - obecny system
nauczania w szkolach, podobnie jak na uniwersytetach, dzieli tresci polonistyczne
w spos6b nieuzasadniony pod wzgledem logicznym. Cigcie migdzy gimnazjum a li-
ceum, podobnie jak mi¢dzy pierwszym i drugim stopniem studiéw polonistycznych
jest niefunkcjonalne - szczegdlnie, jesli chodzi o przekazywane tresci historyczno-
literackich. Do$¢ powszechne zreszta jest przekonanie, ze Zle wplywa ono na moz-
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liwosci wychowawcze. Pojawiajg si¢ glosy psychologdéw wskazujacych na to, ze wspo-
mniane ciecie miedzy gimnazjum a liceum owocuje zwiekszong liczbg uzaleznien
narkotykowych i in. Ponadto, poniewaz w zalozeniu (zwraca na to uwage mgr Na-
kielska-Kowalska) wiedza ma charakter kumulatywny - naturalne by bylo przeka-
zanie jednej osobie odpowiedzialnosci za te ciaglos¢; tymczasem obecnie nauczyciel
wyzszego stopnia, przejmujac niedociggniecia z nizszego stopnia, odpowiada za
calos$¢. Nalezy zatem zastanowic si¢ nad likwidacja granicy miedzy gimnazjum a li-
ceum (podobnie jak miedzy licencjatem a studiami uzupetniajagcymi na poloni-
styce), a w najgorszym przypadku nad tworzeniem zespotéw szkét, ktore pozwalaja
takg cigglos¢ utrzyma¢ (pamigtajac, ze szczegdlnie nie sprawdzaja si¢ gimnazja ulo-
kowane ,,przy” podstawéwkach).

C. SRODKI I WARUNKI NAUCZANIA
a) Podreczniki

Do szkét docierajg rozne podreczniki, ale (zwrdcita na to uwage mgr Nakielska-
-Kowalska), paradoksalnie, podobnie skonstruowane, dajace niewielkg mozliwo$¢
wyboru tekstéw, co konieczne by bylo w procesie indywidualizacji nauczania. Jak
sie okazuje, wielo$¢ propozycji uzasadniona jest nie tyle daniem mozliwosci wyboru,
ile traktowaniem szkoly jako klienta podatnego na reklame i inne sposoby perswa-
zji (np. dodanie do podrecznikéw wycieczki lub innego towaru ,,gratis”, zapewnia-
jacego wdziecznosé¢ rodzicéw). Powoduje to, ze wybory bywaja czesto tylko pozornie
merytoryczne, gdy w istocie podszyte s3 merkantylnoscia. Jednoczesnie wspomnia-
ne podreczniki czesto zastepuja program i plan wynikowy.

Jak zauwaza mgr Cie$lak, pod wzgledem konstrukcji podreczniki nie grzeszg tez
przejrzystoécig, zazwyczaj nieudolnie taczac antologie z opracowaniem. Rozmiesz-
czenie tresci na stronie utrudnia skupienie, wielkos¢ czcionek nie wprowadza hierar-
chii tresci. Niewiele w nich znajdzie si¢ ¢wiczen jezykowych, stylistycznych i kompo-
zycyjnych. Bardzo czesto (pozytywnie wyrdznia si¢ podrecznik prof. Ewy Jaskolowej)
zwalniaja one z my$lenia tak uczniéw, jak nauczycieli. Obecni na Forum dydaktycy
zwrdcili tez uwage na koniecznos¢ przebadania podrecznikéw pod katem realizo-
wania przez nie zalecen oficjalnych dokumentéw, ktérych szlachetne intencje nader
czesto rozmijajg sie z nagromadzeniem obecnych w podrecznikach stereotypow
spolecznych, narodowych, piciowych i innych. Dla nowej podstawy programowe;j
nie ma zreszta jeszcze nowych podrecznikow.

By¢ moze ten pozorny wybdr, o jakim tu mowa, nalezaloby zastgpi¢ zmuszeniem
nauczyciela do autentycznego wyboru. Z naszej strony pada propozycja wprowadze-
nia dla wszystkich szkét (jako w okreslonej czgéci lektury obowigzkowej) antologii
tekstow lub obszernych wypisow z tekstow - pozwalajgcej na uzyskanie wgladu
w proces historycznoliteracki (przy zalozeniu, ze nauczyciel ma swobodg¢ dokonania
z niego wyboru i przy jednoczesnym zastrzezeniu, ze proces historycznoliteracki
nie ma zastepowaé ¢wiczenia odbioru tekstu). By¢ moze powinien jej towarzyszy¢
przewodnik metodyczny.
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b) Kanon literacki

Kwestia kanonu literackiego jest kwestig powracajaca z niezwyklg regularnoécia.
Pytaniu, czy kanon wigza¢ si¢ musi z instytucjonalnym przymusem przeciwstawié¢
mozna pytanie, czy na pewno uczenie powinno by¢ pozbawione jakiegokolwiek zo-
bowigzania. Niezaleznie jednak od rodzaju odpowiedzi na to pytanie wydaje sie ja-
sne, ze uleganie powszechnemu ,,ksigzkowstretowi” oznacza tylko poglebienie
procesu odchodzenia od stowa - czy w strone kultury obrazkowej (jakg to diagnoze
formutuje si¢ na Zjezdzie Polskiego Towarzystwa Kulturoznawczego)? A jesli w te
strong, to czy kultura ta zdolna jest zapewni¢ podobng sprawno$¢ porozumienia jak
stowo, czy tez oznacza zwrocenie si¢ ku kulturowej biblii pauperum? Zgadzajac sig co
do istnienia takiej tendencji, nie mozemy jednak poprzesta¢ na konstatacji tego faktu.

W dazeniu do réwnowagi uczestnicy MFE s3 za poglebieniem kontaktu z ksigz-
kg od najwczesniejszych lat ksztalcenia, a wiec od przedszkola (a przy okazji za nie-
wyreczaniem si¢ np. filmem, w mniejszym stopniu audiobookami, jako zwodniczy-
mi substytutami slowa pisanego, w istocie pozbawiajacymi tego kontaktu, o ktéry
wiasénie chodzi) i za systematyczna jej obecnoscia w réznych postaciach: od glosnego
czytania po ciche. Jezeli chcemy utrzyma¢ mozliwoé¢ porozumiewania si¢ za po-
mocy sfowa, trzeba t¢ umiejgtnos¢ systematycznie ¢wiczy¢. Z tym zwiazany jest po-
stulat zwigkszenia liczby lektur, szczegdlnie w ich calo§ciowym wymiarze, co moze
pozwoli¢ na reaktywacj¢ tych cech, ktére zanikaja we wspdlczesnej kulturze. Jed-
noczes$nie trzeba si¢ zastanowi¢ nad takim ich uktadem, by nie kumulowa¢ blisko
siebie obszernych utwordw, ktérych pospieszne przyswojenie przez uczniow rzeczy-
wiscie moze okaza¢ si¢ problematyczne.

c) Srodki techniczne i cyfryzacja szkoly

Oczywiscie, nie tylko ksiazki wchodzg tu w gre. Pytanie dotyczy takze roli $rod-
kéw technicznych. Pokuse stanowia e-podreczniki rozbudowane w glab, a zarazem
atrakcyjne dla mlodych ludzi, ktérzy z tg formg przekazu obcuja na co dzien. Para-
doksalnie, jesli ksigzki (i ich objetos¢) stanowig problem dla uczniow, to srodki tech-
niczne — moga stanowi¢ problem dla nauczycieli. Potrzebne zatem sg szkolenia, ktore
ulatwia nauczycielom postugiwanie si¢ nimi. Zacza¢ trzeba od ksztalcenia w tej mie-
rze juz na poziomie dydaktyki akademickiej. Potrzebna jest profesjonalizacja dydak-
tyki korzystajacej ze srodkéw multimedialnych.

Jednocze$nie pada tu pytanie, czy cyfryzacja szkoly powinna w istocie dotyczy¢
wszystkich przedmiotdéw, takze humanistycznych, a szczegdlnie polonistycznych (li-
terackich i jezykowych)? Czy w tej sferze rzeczywiscie komputer i Internet stanowia
zasadnicze narzedzia? Natomiast mozna zgodzi¢ sie, ze pod wzgledem marketingo-
wym, a w konsekwencji finansowym - mysle tu zaréwno o pozyskiwaniu (kierowa-
nym okreslong polityka) srodkéw na badania, jak i na dydaktyke - tego typu rekla-
ma (promowanie szkoty 2.0 lub humanistyki 2.0 - ,humanistyki drugiej generacji”)
moze okazac si¢ chwytliwa i efektowna. Pytanie brzmi, czy szkota ta bedzie efektywna

628



« SPRAWOZDANIE Z PRACY MALEGO FORUM EDUKACYINEGO TLIAM (Ii11) »

i czy doprowadzi do osiggniecia celdw, o ktore chodzi polonistom, czy o osiagniecie
celéw, o ktore chodzi informatykom?

d) Warunki organizacyjne (liczebnos¢ klas, rocznikéw, grup)

Jednak nawet najdoskonalsze $rodki nie zmienia tego, ze w trzydziestopigcio-
osobowej klasie, jak zwracaja uwage mgr Nakielska-Kowalska i mgr Bialobrzeska,
praca z ,,kazdym” uczniem staje si¢ niewykonalna. Indywidualizacja pracy, dostoso-

wywanie wymagan do mozliwosci ucznia, budowanie i realizowanie karty indywidu-
alnych jego potrzeb pozostana w takich warunkach tylko pustym hastem. W licznych
klasach trudno wykorzystywa¢é metody uwzgledniajace zréznicowane przygotowanie
uczniéw do pracy. Postulat rezygnacji z oszczednosciowego zageszczania klas - po-
dobnie jak wcze$niejszy postulat zwigkszenia liczby godzin - nalezy w tej sytuacji
do fundamentalnych. Podobne postulaty dotyczg grup studenckich.

D. EGZAMINY

a) Pozorno$¢ obecnych egzaminoéw

Mgr Kowalska-Nakielska zwraca uwage na powszechne ufomnosci oceniania
powodowane niejasnoscia kryteriéw oceny prac pisemnych; podobnie mgr Cieslak
wskazuje na brak systemowych rozwiazan dotyczacych procedur szkolnych takich,
jak na przykiad poprawa sprawdzianéw. Brak informacji o ksztalcie matury pisem-
nej pozostawia niejasnos¢, jakie umiejetnosci ¢wiczy¢: test czytania czy streszczenie
logiczne, rozprawke historycznoliteracka czy interpretacje tekstu. Niejasne s3 tez -
lub wrecz sprzeczne - rozwigzania i zapisy dotyczace ,,podstawy programowej”. Jak
przypomina mgr Cieélak, poniewaz forma egzaminu w istocie projektuje nauczy-
cielom takze wcze$niejszy proces dydaktyczny, w tej perspektywie nie ma sensu ttu-
maczenie, Ze wczesniej - lub dostatecznie wczesnie — nie podaje si¢ wymagan egza-
minacyjnych, by nie wprowadza¢ uczenia si¢ ze wzgledu na egzamin.

Egzaminy w obecnej postaci stanowig w przekonaniu uczestnikéw MFE podsta-
wowy element demoralizujacej sytuacji, nastawionej na lekcewazacg jakosc, pozor-
no$¢ sprawdzania wiedzy i myslenia (sprawdziany s3 lekcewazone przez uczniéw,
egzamin za$ w znikomym stopniu sprawdza wiedz¢ przedmiotowg, w tym sensy
stosowanych terminéw). System powtarzanych co kilka lat egzaminéw w zasadzie
nie pociaga dla uczniéw praktycznych konsekwencji (teoretycznie najwazniejszy,
egzamin maturalny, jest raczej trudny do niezdania przez uczniéw stabych, co najwy-
zej moze by¢ zabojczy dla zdolnych - skoro nastawiony jest nie na wiedze i myslenie,
ale na dostosowanie si¢ do testow i tzw. kluczy do nich). Egzaminy (tu skadinad ich
zewnetrzno$¢ pozytywnie oceniana przez mgr Bialobrzeska budzi watpliwos¢ mgra
Urbanowicza, wskazujacego na role dtugoletniej znajomosci pracy ucznia przez na-
uczyciela) ograniczajace czytanie do fragmentéw, pomijajace konteksty, rezygnujace
z samodzielnosci uczniéw (rozprawka), promujg obnizanie wymagan. Zauwazmy, ze
w tej sytuacji uczenie ogniskuje si¢ nie na zatrzymywaniu ucznia (studenta) w celu
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douczenia, ale na przepuszczaniu go przez egzaminacyjne (dziurawe) sito w celu
uniknigcia probleméw. Ministerstwo w ten sposob uzyskuje wynik nazywany ,wy-
soka zdawalnoscig’, ale spoteczenstwo - pozory wyksztalcenia.

Trudno nie wspomniec tu tez o patologii kupowania przez uczniéw, ale tez stu-
dentéw, prac zapewniajgcych im pozbawione trudu przejscie przez kolejne granice
i wogole - ,,rynku korepetycji’, przy czym to ostatnie okre$lenie mozemy traktowac
mniej wiecej tak samo dostownie, jak nazwe ,,agencja towarzyska”

b) Egzamin maturalny - propozycje zmiany

Z naszej strony padaja dwie konkretne propozycje egzaminu maturalnego o roz-
nym stopniu radykalizmu.

Pierwsza (ktérej pomystodawcs jest mgr Urbanowicz) to - przy zalozeniu, ze
testy pozostajg zasadniczym sposobem sprawdzania wiedzy - propozycja wprowa-
dzenia takich testow, ktore beda realnie sprawdzaty wiedze i podwyzszg standardy
zdawalnosci. Jedna z propozycji naprawy dotyczacej pisemnych matur z jezyka pol-
skiego jest wprowadzenie na poziomie rozszerzonym testéw podobnych do tych,
ktére przeprowadzono na egzaminach wstepnych na wielu uczelniach jeszcze po
roku 2000. Celem takiego sposobu egzaminowania jest unikniecie wad, jakie ma
aktualnie obowigzujacy system. O niewlasciwym skonstruowaniu dotychczasowych
egzamindw maturalnych $wiadczy tez fakt, ze ci sami uczniowie o wiele lepiej zdaja
mature na poziomie rozszerzonym niz podstawowym. Testy powinny zapewni¢
obiektywizm, rzetelno$¢ i fachowos$¢ oceniania w miejsce nieudolnego postugiwania
si¢ tzw. kluczami, przy stosowaniu ktérych egzaminator musi wiele razy przy spraw-
dzaniu jednej pracy, wahajac sie, arbitralnie rozstrzygac, czy przyzna¢ punkt, czy nie
(za$ decyzje dwoch oceniajacych moga sie rozni¢ diametralnie).

Przedlozone przez pomystodawce propozycje pozwalaja bardzo precyzyjnie
bada¢ umiejetnos¢ czytania lektur, rozumienia tekstow, analizy i interpretacji, zna-
jomos¢ ortografii i interpunkcji, bogactwo stownictwa, umiejetnosci w zakresie stylu,
skladni itp. Umozliwiajg tez ustalenie odpowiednich proporcji migdzy poszczegol-
nymi sprawdzanymi obszarami wiedzy i umiejetnosci. Moga tez nagradza¢ za do-
datkowg wiedze spoza szkolnych lektur, za znajomos¢ filozofii, sztuki, teatru, filmu,
malarstwa i innych dziedzin (przypomnijmy, ze w dotychczasowym systemie za
erudycje, ponadprogramowa wiedze czy tzw. ,,szczegdlne walory” mozna otrzymac
jedynie 4 punkty na 40 mozliwych, co nie stanowi zadnej zachety do samodzielnej
pracy).

Przykladem pozadanych zadan maturalnych moga by¢ polecenia z testu opra-
cowanego przez Uniwersytet Warszawski w latach 2000/2001 i 2002/2003 na centralny
egzamin wstepny z jezyka polskiego. Oto przyklad pytan z owego testu:

Do ktérego z wymienionych nizej utworéw odnosz3 sie nastgpujace zagadnienia i pojgcia:
parabola, wina egzystencjalna?

1) Rok 1984 ]. Orwella;

2) Proces F. Kafki;
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3) Przedwiosnie S. Zeromskiego;
4) Szewcy Witkacego.

Ktdry szereg zawiera wylgcznie poprawne polaczenia wyrazowe?
1) miec znaczenie, uzywac proszek, wyrzadzi¢ krzywdg;

2) wywiera¢ nacisk, unies¢ si¢ honorem, petni¢ stanowisko;

3) piastowac urzad, poczynic kroki, zaprzesta¢ poszukiwan;

4) odnie$¢ niepowodzenie, przywiazywac¢ wage, sprawi¢ rado$¢.

Ktére z wymienionych nizej poje¢ nalezy kojarzy¢ ze zjawiskiem piractwa artystycznego?
1) bryk;

2) kopia;

3) plagiat;

4) parafraza.

Ze wzgledu na testowy charakter matury na poziomie rozszerzonym, matura na
poziomie podstawowym powinna mie¢ z kolei form¢ wypracowania.

Druga propozycja (ktorej autorami s dr Gotunski i dr Ktadz-Kocot) to propozy-
cja wprowadzenia egzaminu pisemnego (w momencie jej zglaszania nieznane byty
jeszcze wymogi dotyczace czesci ustnej, trudno wigc na ten temat bylo dyskutowac)
w duzej mierze przypominajgcego ten z lat go. XX wieku. Mialby on skladac si¢
z dwoch czgéci. Pierwsza stanowilby fragment tekstu naukowego, popularno-nauko-
wego, artykulu prasowego czy tez eseju, do ktérego dolaczono by szereg pytan spraw-
dzajacych poszczegdlne umiejetnosci i wiedz¢ ucznia z zakresu wyznaczonego
podstawa programowa szkoly ponadgimnazjalnej. Byloby to nawigzanie do obecnego
testu na rozumienie czytanego tekstu, z tym Ze poziom pytan na poziomie podsta-
wowym powinien by¢ dostosowany do przecigtnego poziomu, jaki zgodnie z podsta-
wa programowa powinien osiggna¢ abiturient. Tekst, ktory mogliby analizowa¢ zdaja-
cy na poziomie podstawowym powinien by¢ zwigzany z materiatem z podstawy
programowej, natomiast na poziomie rozszerzonym wykracza¢ poza t¢ podstawe.

Druga cze$¢ jednak to samodzielna praca ucznia, ktorej temat wynikalby z tek-
stu analizowanego w pierwszej czgéci. Na poziomie podstawowym bylaby to roz-
prawka, natomiast na rozszerzonym - esej. Zostalyby zachowane proporcje w punk-
tacji, czyli 20 punktow za cz¢s$¢ testowg i 50 - za prace. Praca pisemna oceniana
bylaby w proporcji 25 punktow za tres¢ i 25 - za jezyk.

Najwazniejszg roznice w stosunku do obecnej matury stanowitaby struktura
i spos6b oceniania samodzielnej pracy ucznia. W ramach tresci sposéb oceniania
moglby wyglada¢ w sposéb nastepujacy:

Przywolanie w argumencie i wykorzystanie tekstéw z podstawy programowej
(zaréwno lektur obowiazkowych, jak i tych ,,do wyboru™): o-3 pkt - nie wiecej niz 15.

Przywolanie w argumencie i wykorzystanie tekstéw spoza podstawy programo-
wej: 0-3 — nie wigcej niz 6 pkt.

Zachowanie struktury i zgodnosci z tematem rozprawki: o—4 pkt.

Przy ocenie wykorzystania lektur brany bytby pod uwage zwiazek tekstu (oczy-
wiscie prawidlowo przywolanego jesli chodzi o tytul i autora) z tematem pracy, spo-
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s6b jego wykorzystania i znajomos$¢ tresci. Sam zwigzek musialby by¢ w tekscie uza-
sadniony przez zdajacego. A wigc na przyklad samo poprawne przytoczenie tytutu
i autora nie skutkowatoby przyznawaniem punktéw.

Kluczowg kwestia bylaby zgodnos¢ tresci z tematem, a wigc nieprzyznanie punk-
téw w podpunkcie ¢) skutkowaloby automatycznym ,wyzerowaniem” samodzielnej
czesci pracy.

Na poziomie rozszerzonym nastapitaby zmiana proporciji:

Przywolanie i wykorzystanie w argumencie tekstow z podstawy programowej
(zaréwno lektur obowigzkowych, jak i tych ,,do wyboru”): 0-3 pkt - nie wiecej niz 6.

Przywolanie i wykorzystanie w argumencie tekstéw spoza podstawy programo-
wej: 0-3 — nie wigcej niz 21 pkt.

Zachowanie struktury i zgodnosci z tematem eseju: 0-4 pkt.

Przy czym - jak pokazuje punktacja - abiturient moglby w ogole nie korzysta¢
z lektur z podstawy programowej (gdyz temat eseju mégtby nie korelowa¢ z progra-
mem szkolnym), a jezeli korzystaltby, to punktowane byloby to jedynie w bardzo
ograniczonym zakresie. Podobnie jak na poziomie podstawowym, podstawg zali-
czenia bytaby zgodnos¢ treéci z tematem eseju i utrzymanie zadanej formy.

Na obu poziomach istniataby mozliwos¢ przyznania za szczegélne walory pracy
(np. wyjatkowo poglebiong interpretacje, wyjécie poza schematy analityczne itp.)
od o do 4 punktéw dodatkowych, tak jak ma to miejsce na dotychczasowym egzami-
nie maturalnym, ale nie mozna byloby takich punktéw przyznawac za samo wyko-
rzystanie tekstow.

Dla zachowania mozliwosci wyboru abiturienci powinni skorzysta¢ z jednego
z dwdch tematow dotaczonych do testu (poziom rozszerzony), a z jednego z dwdch
testow do wyboru na poziomie podstawowym.

Wchodzilyby tu w gre réwniez pewne zmiany w proporcjach przy ocenie czgéci
jezykowej pracy, polegajace na zmniejszeniu liczby punktéw za kompozycje (z 5 do
3) i przeniesieniu ich do oceny jezyka (z 12 do 14), a takze na ,,zaggszczeniu” moz-
liwosci oceniania poprawnosci jezykowej (z dotychczasowego systemu: 12 - 9 - 6 - 3

-1-0ona:14-12-10-8 - 5-3-1-0), przy czym brak jakichkolwiek punktéw za popraw-
nos¢ jezykows eliminowalby prace, podobnie jak niezgodnos¢ tresci z tematem.

Dla uproszczenia autorzy projektu proponujg takze, by na obu poziomach ma-
tury mozna bylo uzyskac¢ identyczna liczbg punktéw. Wéwczas mozna byloby cze-
$ciowo wrocic do zlikwidowanego w ostatnich latach przepisu, ze uczen zdajacy
mature na poziomie rozszerzonym nie zdaje poziomu podstawowego, cho¢ (fakul-
tatywnie) mogtby pisa¢ oba poziomy matury.

Kluczowe dla tej propozyc;ji jest odejscie od zwyklego streszczania na maturze
podanego fragmentu tekstu oraz powrdt do pisania przez uczniéw samodzielnych
tekstéw o czytelnych regutach gatunkowych (w tym odejscie od najtatwiejszego z nich

- charakterystyki - pojawiajacego si¢ na egzaminach maturalnych obecnie), gdyz -
paradoksalnie - trudniejsze zadania sg dzis stawiane przed absolwentami gimnazjéw
niz szkét ponadgimnazjalnych.
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E. UCZNIOWIE I STUDENCI W WARUNKACH ,,RYNKOWYCH”

Przyjecie, ze szkolnictwo to rynek, moze w wezszym zakresie prowadzi¢ do dwéch
tendencji: z jednej strony do uznania za atrakcyjniejszy od polskiego - zachodniego
rynku edukacyjnego przez polskich uczniéw/studentéw (szczegdlnie najzdolniej-
szych), czego konsekwencja moze by¢ szukanie przez nich réwniez na Zachodzie
miejsca do zycia, z drugiej strony - pojawienie si¢ na polskim rynku chetnych do
korzystania z niego pochodzacych zza wschodniej granicy czy nawet Dalekiego
Wschodu (prowadzacy lekcje polskiego juz dzi$ sygnalizujg trudnosci zwigzane
z nauczaniem w klasach w duzej mierze migdzynarodowych, w ktdrych stykaja sie
rozne tradycje kulturowe - i te kwestig nalezy podja¢), w duzej czesci powracajacych
nast¢pnie do rodzimych krajéow lub korzystajacych z Polski jako pomostu prowa-
dzacego dalej na Zachdd. Nalezy si¢ zastanowi¢ nad konsekwencjami jednego
i drugiego zjawiska dla polskiego szkolnictwa.

Ale wymienione wyzej zjawiska nie s3 powszechne; znacznie bardziej podstawowe
sa konsekwencje ,,rynku” - czy raczej ,,gry rynkowej” - dla szerokich grup uczestni-
czacych w procesie dydaktycznym tu i teraz.

W szerokim zakresie postugiwanie si¢ jezykiem rynku prowadzi najczesciej do
wyksztalcenia wsrod uczniéw/studentéw przekonania, ze wystepujac jako ,klienci”
(w sytuacji przewagi na rynku podazy nad popytem) moga przenies¢ si¢ do innej,
tanszej pod wzgledem wysitku (stawiajacej mniejsze wymagania szkoty - kazdego
szczebla, w tym wyzszej) i majg przewage nad nauczycielem-sprzedawca, ktéry po-
winien zabiega¢ o klienta.

Absurdalnosci postawienia kwestii w ten sposéb, ze wiedzg¢ (szczegdlnie huma-
nistyczna) mozna uczniom/studentom w okreslonych dozowaniu sprzeda¢, wlasci-
wie nie trzeba dowodzi¢. Przychodzacy do sklepu klient kupuje towar, ktérego sam
nie wytwarza. Juz w przypadku przepisania lekarstwa przez lekarza , klient” musi
bardzo czesto przyja¢ dodatkowe warunki, sprawiajace, ze lekarstwo bedzie dziatac.
W przypadku lekarstwa chodzi jednak tylko o przywrdcenie czy utrzymanie pew-
nego stanu (zdrowia). W przypadku ksztalcenia ma ono doprowadzic¢ do stworzenia
pewnej okreslonej jakosci, jednak to, czy ona powstanie, nie jest kwestig ,wlania”
jej komus do glowy, lecz wspéldziatania obu stron w jej tworzeniu. Nie ma to nic
wspdlnego z aktem kupna-sprzedazy, poniewaz tu ,,sprzedajacy” tak samo ,.kupuje’,
jak , kupujacy” ,,sprzedaje” - swoje zdolnosci, checi, przygotowanie itd.

Przyjecie, ze towar powinien by¢ sprzedany, prowadzi do oczekiwania, ze bedzie
on atrakcyjny, a jeszcze bardziej - Ze atrakcyjnie opakowany. Doktorantka, mgr Ry-
tlewska, prowadzaca zajecia z uczniami, a potem z nieco miodszymi od siebie stu-
dentami, zwraca uwagg, ze uczniowie, znudzeni tradycyjng forma lekcji, oczekuja
prezentacji multimedialnych, pokazdw slajdow, gier, zabaw, ktére, zamiast zaszczepi¢
w nich wiedz¢, maja sprawi¢, zeby nie diuzyla si¢ lekcja. Zwraca tez uwagg, ze ko-
rzystajac na zajeciach z laptopéw w zasadzie mogg oderwac sie od ich przebiegu.
Studenci mogg nawet zaja¢ si¢ wlasng firma, jesli j3 maja, faczac si¢ z Internetem i nie
utrzymujac kontaktu z prowadzacym. Podobne obserwacje poddaje zreszta pod
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rozwage takze wytrawny pedagog, mgr Nakielska-Kowalska: zamiast takich metod
wzbudzajacych motywacje uczniéw do pracy jak wycieczki dydaktyczne czy oceny
za wklad pracy, bedace informacja zwrotng méwiaca o jej jakosci, a tym samym
wskazujaca na konieczne do usunigcia niedociaggniecia, pojawia sie dostosowywanie
nauczyciela do tego, co za wciagajace i stanowigce atrakcje uzna uczen. W ten spos6b
podbudowuje si¢ jego roszczeniows postawe, przy czym roszczenie dotyczy zazwy-
czaj zadania od nauczyciela wyzszej oceny, a nie wiedzy. Ale nawet takie szczegdly,
jak mozliwo$¢ usprawiedliwienia przez samego ucznia nieobecnosci na zajeciach,
podtrzymuja lekcewazenie szkoly.

Warto takze zwrdci¢ uwagg, ze ograniczenie roli egzaminéw poprawkowych to
zwolnienie ucznia/studenta z odpowiedzialnosci za wlasne czyny. Jesli za$ na wcze-
$niejszych etapach zdaje sobie on sprawe z tego, ze przejdzie dalej niezaleznie od
stabosci tego, co przedstawi, takze egzamin maturalny traktuje jako niezobowigzu-
jacy. Stanowi tez on najczesciej podstawe kalkulacji dotyczacej przydatnosci tresci
nauczania na maturze, ktdra to kalkulacja - zgodna z ,,rynkowa” ideologia, szybko
podchwytywang przez uczniéw - bynajmniej nie dotyczy wiedzy, lecz konformi-
stycznej gry obliczonej na najwyzsza wygrang przy najmniejszym wysitku (np. nie
oplaca si¢ ¢wiczy¢ ortografii ,wycenionej” na 3 punkty na 7o w czesci pisemnej).
Przypomnie¢ trzeba, ze punkty ECTS na studiach stwarzaja podobne sytuacje. Mgr
Cieslak, méwiac o wyborze przedmiotu maturalnego dyktowanym (mniejszym)
stopniem trudnosci, a nie jego przydatnoscia, powiazala to z zanikiem etosu pracy,
zgoda na bylejakos¢ i brakiem rzetelnosci w wykonywaniu zadan. Ten system nie mo-
tywuje uczniéw do wysitku. Etos pracy zastapiony zostaje w duzej mierze zasada gry.

Dzieje sie to ze szkoda dla uczniow, ktorzy chcg pracowac i ktorych zdolnosci
sg zaprzepaszczane z powodu schematyzacji procesu dydaktycznego. Jak zauwazaja
nauczyciele szkdt takich jak LXIV LO im. S.I. Witkiewicza w Warszawie, mgr Po-
rebska i mgr Zych: ,Mozna wrecz postawi¢ brutalng teze, ze bystrym, inteligentnym
uczniom do zdania matury z polskiego (na ostawione 30%, a moze nawet 50%)
nauka w liceum w ogole nie jest potrzebna”

W wyniku nizu demograficznego radykalnie zmienila si¢ sytuacja uczelni wyz-
szych, ktére - chcac zakonczy¢ rekrutacje z powodzeniem - obnizajg putapy punk-
tow gwarantujacych miejsce na studiach, przyjmujac w ten sposéb réwniez osoby
przypadkowe, niepodejmujace $wiadomych wyboréw zwigzanych ze swoja edukacja.
W przypadku polonistyki jednak problem polega takze na tym, ze brakuje motywacji
do podjecia studiéw na tym wiasnie kierunku, a wynika to juz z obnizenia rangi polo-
nistyki szkolnej. Czasami jest on wybierany obok innego kierunku studiéw; dos¢
czeste w ogole studiowanie na dwu i wigcej kierunkach studiéw, obliczone na wigk-
szg atrakcyjnos¢ dla rynku pracy, jest zreszta by¢ moze sensowne.

F) NAUCZYCIEL I WYKLADOWCA

Jednak ,,sytuacja rynkowa” okazuje si¢ demoralizujaca dla obu stron: uczniéw, kté-
rzy przyjmujg pozycje roszczeniows, i dla nauczycieli, ktérzy nie majac ani bodzcow
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finansowych, ani ideowych, czesto ograniczajg si¢ do niezbednego (i nietwérczego)
minimum. Warto przy tym zaznaczy, ze do szkdt jako nauczyciele trafiajg juz ucznio-
wie wychowani w duchu rynku, ktorzy taka sytuacje traktujg jako ,,naturalng”, cho¢
jest ona tylko kulturowa. Swiadomo$¢ taka utwierdza system oceniania nauczycieli,
ktéry kaze sig im thumaczy¢ z ocen niedostatecznych i nieprzepuszczonych z klasy
do klasy uczniow - zdawalnos¢ ma wynosi¢ co najmniej 80%. Reszte wymusza ry-
nek: im wigksza zdawalno$¢, tym wieksza konkurencyjnosé szkoly, wyzsza pozycja
w ,rankingach” i tym wigcej przychodzacych do niej uczniow, a tym samym - tym
wigkszy sukces ekonomiczny. Nauczyciel czy wykladowca wigzany w swych ocenach
przez uwarunkowania pozamerytoryczne nie moze jednak liczy¢ na autorytet.
System oceniania samych nauczycieli kumuluje si¢ w biurokratycznych proce-
durach. Praca ,,papierkowa’, ktéra ani o cal nie podnosi realnej efektywnosci naucza-
nia, zabiera cenny czas, ale ona staje si¢ podstawg kontroli, ktore nie majg charak-
teru merytorycznego, poniewaz nauczyciele rozliczani sg z liczby godzin spedzonych
w klasie (nie zalicza si¢ do nich tych w muzeach, na wycieczkach merytorycznych,
spedzanych na pracy z olimpijczykami czy innych odbiegajacych od schematu
przedsigwzie¢) i zgodnosci ,,numerkéw z podstawy programowej z tymi w dzien-
niku” (mgr Porebska, mgr Zych).
Szczegolnie kuriozalnie sytuacja wyglada na wyzszych uczelniach, gdzie w dobie
»parametryzacji~ (sic!) idea pracy naukowej i dydaktycznej ginie w biurokratycznych
procedurach, ktdére sprowadzaja wyktadanie (a wlasciwie jego ocen¢) do poziomu
szkolnego, a sylabusy zawierajace wykaz realizowanych celow sprowadzaja role
wyktadowcy do roli urzednika. W komisjach akredytacyjnych daje si¢ ustyszeé
stwierdzenie: ,Wiem, ze takie sprawdzanie to czysty absurd, ale muszg¢ to robic¢”
Oczywiscie to ,,musze” - to rowniez signum temporis.
System kontroli oparty na braku zaufania do nauczyciela czy wyktadowcy -
w istocie ponizajacy i uwlaczajacy, ale przede wszystkim obezwtadniajacy twércze
pomysly - zastepuje w gruncie rzeczy posuniecia, ktore majg znaczenie bardziej
istotne, jak powigzany ze wzrostem wynagrodzenia motywujacy awans (mgr Na-
kielska-Kowalska i mgr Porebska wskazujg, ze dzi§ awans zamyka uzyskanie statu-
su nauczyciela dyplomowanego, co moze oznacza¢ w wielu przypadkach koniec
rozwoju i unowoczesniania metodyki nauczania). Mgr Cieslak zwraca przy tym
uwage na niewielkg liczbe ofert szkolen, a jednocze$nie konieczno$¢ ich oplacania
przez nauczyciela, oraz na niewielkie mozliwosci wymiany doswiadczen (w tym -
niewielka role zespoléw przedmiotowych). Splata sie to z istotnym brakiem sprzetu
multimedialnego i atrakcyjnych materialéw dydaktycznych dostepnych dla nauczy-
ciela. Szerszej niecheci do samoksztalcenia, poglebiania wiedzy przedmiotowe;j i in-
nowacyjnych rozwigzan towarzyszg istniejace mozliwosci korzystania z ,,gotowcow”
i ,realizowania podrecznika’, co zwalnia nie tylko ucznia, ale i nauczyciela z samo-
dzielnosci i kreatywnosci.
Obie nauczycielki majg tez poczucie stabego kontaktu MEN ze $rodowiskiem,
podobnie niedowtad kontaktow odpowiednich ministerstw i nauczycieli czy wykla-
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dowcéw akcentuje takze prof. Kostkiewiczowa. Ta relacja ostatecznie przybiera nie
posta¢ wspolpracy, ale nakazu.

Paradoksalnie z tego obrazu wylania sie dzi$ hasto (zaproponowane przez mgr
Porembska i mgra Zycha): ,Wiecej wolnosci dla nauczycieli”. Tej wolnosci zreszta
powinny ich nauczy¢ studia (ktdre, paradoksalnie, zaczely przypomina¢ szkole, po-
dobnie jak doktorat zostat wtopiony w studia zamiast w prace zawodowa). Natomiast
trzeba si¢ zastanowic, czy wolnos¢ uczniéw na poziomie szkoly w wielu przypadkach
nie przypomina anarchii. Z obydwu powodéw (biurokratycznego zniewolenia
nauczyciela i wykladowcy, jak i anarchizacji ucznia) relacja uczen - mistrz ulega
degradacji.

G) RODZICE I SZKOLA

Zdaje sie, ze wyrdznic by trzeba dwa skrajne rodzaje postaw rodzicéw - i szereg
postaw posrodku. Pierwsza zamyka si¢ w humorystycznym okresleniu: ,tajne kom-
plety”. Rodzice szukaja mozliwosci nadrobienia brakéw, jakie pozostawia szkota,
organizujac grupy dzieci, ktérym zapewniaja dodatkowe zajecia z wyspecjalizowa-
nymi wykltadowcami lub zapewniajg im rzeczywiste korepetycje.

Druga grupa to ci, ktérzy niewiele interesuja si¢ postepami dzieci, nie przycho-
dzg na spotkania z nauczycielami i reaguja agresja w sytuacjach trudnych, oczeku-
jac rozwigzania wszystkich probleméw przez szkole (w tym problemoéw tzw. euro-
sierot, tj. dzieci pozostawionych w domach, gdy rodzice zarabiajg na Zachodzie, czy
ucznioéw z trudnosciami w uczeniu si¢, nawiasem méwigc, niemuszacych juz oka-
zywaé za$wiadczen ze specjalistycznych poradni).

Te bieguny stawiajg wlasciwie rodzicow poza mozliwoécig wspotpracy ze szkola.
Ale jest to sygnal szerszej i trudnej kwestii, ktéra wychodzi poza sam system szkol-
nictwa.

H) WSPOLPRACA UNIWERSYTETU I SZKOLY (I VICE VERSA)

Mgr Bialobrzeska zauwaza, iz filozofia liceum niepublicznego, w ktérym uczy, zo-
stala oparta na przekonaniu, ze aby dobrze przygotowa¢ do studiéw absolwenta
szkoty, nalezy da¢ mu mozliwo$¢ wyboru wszystkich przedmiotéw na poziomie
rozszerzonym, ktore wymagane sa do aplikacji na wybrane przez niego studia, nie
zawezajac ich do profilu klasy. Uczen zatem indywidualnie tworzy swdj profil ksztat-
cenia, przejmuje odpowiedzialnos¢ za nauke wybranych przedmiotéw. Ale takie
rozwigzanie nie jest mozliwe do zrealizowania w szkole publicznej, wigc propozy-
cja ustawodawcy w tej mierze prowadzi do gry pozoréw. Po pierwsze niewykonal-
ne wydaje si¢ przygotowanie ucznia liceum do egzaminu na poziomie rozszerzonym
w ciggu pottorarocznego cyklu ksztalcenia - co dotyczy wigkszosci przedmiotéw na
poziomie rozszerzonym. Sedno sprawy nie tylko tkwi w liczbie godzin przeznaczo-
nych na realizacje podstawy programowej w klasie drugiej i trzeciej, ale i rozsadnym
zaplanowaniu cyklu ksztalcenia oraz mozliwo$ci motywowania uczniéw przez caly
cykl nauki - a wiec aspektow psychologicznych. Po drugie - pod znakiem zapytania
staje sensowno$¢ nowego projektu rozporzadzenia w sprawie warunkéw oceniania
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i klasyfikowania uczniéw oraz przeprowadzania egzaminéw, w ktérym projekto-
dawca wprowadza obowigzkowy egzamin na poziomie rozszerzonym bez okreslenia
progu zdawalnosci. Zaréwno praktyka szkolna, jak i przepisy, pozwalaja tez ucznio-
wi liceum na wybér na poziomie rozszerzonym kazdego przedmiotu, rowniez tego
nieobjetego profilem jego ksztalcenia. W tej drugiej sytuacji nie przyjmuje odpo-
wiedzialno$ci za zdawany egzamin nikt, a ma by¢ on przepustkga ucznia na studia
wyzsze. Dodatkowo nieokreslenie progu zdawalnosci prowadzi do nonszalancji wy-
boréw absolwentéw, podejmowania przez nich niezobowigzujacych prob, co musi
mie¢ przelozenie na ich wynik. Egzaminator spotyka si¢ czesto z takimi probami
dotyczacymi jgzyka polskiego na poziomie rozszerzonym.

Jest to jeden z tych przykladow probleméw, ktére domagaja si¢ wprowadzenia
$cistej wspolpracy szkél i uniwersytetéw (apelujg o to prof. Stanisz i dr Berkan-Ja-
blonska). Prof. Stanisz postuluje organizowanie wspélnych ,,platform edukacyjnych’”,
spotkan, konferencji pozwalajacych uaktualnia¢ wiedz¢ polonistyczna, a zarazem

- obecnos¢ na uczelniach silnych i aktywnych $rodowisk metodycznych, jednocze-
$nie za$ - tworzenie gimnazjéw i licedw czy klas ,,akademickich”

Od lat natomiast wypracowang plaszczyzng, na ktdrej spotykaja sie ciagle przed-
stawiciele szkolnictwa $redniego i wyzszego jest Olimpiada Literatury i Jezyka Pol-
skiego. Mozna przedyskutowa¢ glosy (nawiasem mowiac, podobne odzywajg si¢
w przypadku Olimpiady Filozoficznej i in.) takie, jak dr Berkan-Jablonskiej apelu-
jacej o inng formule Olimpiady czy mgr Nakielskiej-Kowalskiej - dotyczacy braku
zbieznosci migdzy Olimpiada a konkursami gimnazjalnymi, ale nalezy podkresli¢
jednomyslnos¢ w sprawie oceny Olimpiady jako dobra, do utraty ktérego nie moz-
na dopusci¢. Nie mozna pozwoli¢ przede wszystkim na zapomnienie o jej istnieniu
i koniecznosci jej finansowania przez Ministerstwo.

Przedstawione tu uporzadkowanie poruszanych probleméw moze pozosta¢ tylko
skrotem wielowatkowych dyskusji. Jednoczesnie dyskusji ciagle niepetnej. Z pew-
noécia dopelni¢ ja powinien przede wszystkim szerszy, europejski i pozaeuropejski,
kontekst. Zasygnalizuje tutaj tylko pewne kwestie.

Uczestniczaca w prowadzonym przeze mnie panelu podczas Kongresu Poloni-
styki Zagranicznej w Opolu dr Krystyna Lipinska-IHtakowicz, méwigc o ,,przemy-
caniu” polskiej literatury i kultury na uniwersytetach amerykanskich, przy okazji
dotkneta znacznie szerszej kwestii: ,W programach uniwersyteckich symptomy
kryzysu humanistyki zdecydowanie nasilily si¢ w ostatnich latach i nie dotyczy to
jedynie tzw. malych kultur, jak polska, holenderska czy czeska. Ciagle styszymy
o tym, ze jaki$ uniwersytet w USA zamyka wydzial rusycystyki, teatrologii, czy histo-
rii sztuki. Kryzys humanistyki na uniwersytecie w Nowym Yorku objawit sie takimi
zjawiskami, jak redukcja zajgc z pisania (z dwoch semestréow do jednego) czy reduk-
cja obowigzkowych zaje¢ humanistycznych (obejmujacych antyk, wieki $rednie
i renesans, wiek XVIII, XIX i XX) z czterech do trzech semestrow. [...] w ostatnich
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dwdch, trzech latach zjawiska ograniczania badZ wypierania zajg¢ humanistycznych
przez $cisle praktyczne typu ekonomicznego - jak marketing, reklama - lub inzy-
nierskiego bardzo si¢ nasilily. Ostatnio zlikwidowano wydzialy teatralne na uniwer-
sytecie w Albany. Nikng tez szanse na wejscie w obieg nauczania zagadnien zwig-
zanych z matymi, marginalnymi kulturami. W Yale, gdzie wykladam, od pigciu lat
rozbudowuje si¢ jedynie wydzialy inzynierskie. Czgsto kryzys stuzy za pretekst do
obcinania nakladéw na humanistyke. Jednym z najbardziej jaskrawych przykladéw
cigc jest zmniejszenie (od jesieni 2011 roku) o 46% nakladéw na tak zwany Title VI,
to jest fundusz federalny popierajacy nauczanie mniej znanych jezykéw (w tym pol-
skiego), ktdry zostal utworzony w Stanach Zjednoczonych po aferze ze sputnikiem
w 1958 roku. Afera polegata na tym, ze amerykanskie stuzby wywiadowcze nie potra-
fity odczyta¢ informacji dotyczacych rosyjskiego sputnika, poniewaz ich pracownicy
nie znali rosyjskiego”. Ostatnie zdanie jest bardzo znamienne.

Prof. Monika Szczepaniak natomiast zarysowata w skrdcie sytuacje na niemiec-
kich uniwersytetach, ktdre cieszyty si¢ pelnia autonomii do momentu pojawienia si¢
systemu bolonskiego, jak to okre$la, wprowadzanego tam dzi$ nader ,,opieszale”.
Pewne jego elementy - jak studia doktoranckie, zamiast ktorych nadal sprawuje sie
nad doktorantami opieke w starym uniwersyteckim stylu - w ogole nie zostaty
uwzglednione. System ten ma swoich zwolennikéw, ale ma tez przeciwnikéw (przy
czym tarcia zachodzg zasadniczo na linii naukowcy - politycy). Ci ostatni zarzucajg
mu przede wszystkim: niski poziom studiéw I stopnia i zbyt duze skomasowanie na
nim tresci oraz nadmiar egzaminéw; wbrew pozorom - zahamowanie mobilnosci
studentow z powodu zbyt krotkiego okresu studiéw, niepozostawiajgcego czasu na
wyjazdy i - pomijajac juz inne kwestie — nadanie uniwersytetom wymiaru ,,szkol-
nego” (Verschulung der Universitdten).

Sadze, ze wskazane dwa przyklady pokazujs, ze nasz krytyczny glos nie jest tylko
préznym glosem malkontentow.

Lidia Wisniewska
oG



