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WEADYSEAW WOZNIEWICZ
Poznan

PSYCHOLOGICZNE KONCEPCJE RADZIECKIEJ
GLOTTODYDAKTYKI

Wszystkie znane strategie glottodydaktyczne w sposéb mniej lub bardziej
otwarty nawigzywaly zaréwno do okreSlonych teorii lingwistycznych, jak
i teorii psychologicznych. Oryginalnoéé radzieckiej mysli glottodydaktycznej
wigze si¢ przede wszystkim z rozwojem i osiagnieciami naukowymi psychologii
w Zwigzku Radzieckim. Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie
metodologicznych zalozent radzieckiej glottodydaktyki.

Jak wiadomo, takie pojecia jak nawyk i umiejetnosé, pamieé i zapamiety-
wanie, swiadome uczenie si¢ i ¢wiczenie sprawnosci naleza do centralnych
kategorii i wciaz kontrowersyjnych probleméw glottodydaktyki. Takie eczy
inne koncepcje podejscia do tych probleméw wywodza sie gléwnie z okreslo-
nych teorii psychologicznych, jako ze ustalenie ogdlnych prawidlowosci
dotyczacych ksztaltowania nawykéw, opanowywania wszelkich sprawnosci
réznych czynnodci nalezy do kompetencji psychologii. Ustalenia psychologii
jako nauki bardziej teoretycznej implikuja okreslone strategie akwizycji
jezyka i mowy obcojezycznej, wskazuja praktyczne sposoby rozwigzania
konkretnych probleméw.

Po zwyciestwie Wielkiej Rewolucji Pazdziernikowej rozwéj wielu dyscyplin
naukowych, w szczegdélnodcei navk humanistycznych, lgczono z okredleniem
samego przedmiotu badan danej dyscypliny. Dotyczylo to réwniez psychologii,
zwlaszcza Ze dyscyplina ta w pierwszym éwieréwieczu XX stulecia znalazla
sie¢ w pewnym impasie. Po kryzysowym okresie schylku neopozytywistycznej
psychologii, po zalamaniu sie¢ nadziei pokladanych w ,eksperymentalno-
fizjologicznej psychologii” w latach dwudziestych i trzydziestych rozpoczal
si¢ okres niemal $§wiatowej dominacji behawioryzmu. Nadrzedng, centralna
kategorig, a zarazem i przedmiotem psychologii behawiorystycznej jest
zachowanie rozumiane jako system postrzegalnych reakeji czlowieka, uwarun-
kowanych jego przeszlym dodwiadczeniem na okre§lone bodZce. Stad tez



122 W. Wozniewicz

wywodzi si¢ znane twierdzenie, wedlug ktérego wiadanie jezykiem, $cislej —
jezykowe zachowanie si¢, stanowi przejaw nawykowych reakcji na réznego
typu bodzce. Réwniez pézniejsze neobehawiorystyczne kierunki wspélezesnej
psychologii takie opieraly sie¢ na schemacie bodziec—reakcja (S —» R), acz-
kolwiek przyznawano, jak to czynili gléwnie Ch. E. Osgood i Th. Sebeok!,
iz migdzy S a R istnieje wspélzalezno§é uwarunkowana przez psychofizjologiczna
organizacje organizmu czlowieka. W przypadku uczenia si¢ jezyka i wladania
jezykiem, jak twierdzi Osgood, dodwiadczenie jezykowe wynikajace z wielo-
stronnych oddzialtywan bodzcéw werbalnych nie tylko stanowi podstawe do
utrwalenia sie zwigzkéw miedzy S i R jako odruchéw warunkowych, lecz
prowadzi do utworzenia si¢ w organizmie cz'owieka mechanizmu jezykowego,
albo inaczej — kompetencji jezykowej.

Rezygnujac z pelniejszego przedstawienia neobehawiorystycznych kon-
cepcji przyswajania jezyka i mechanizmu wladania jezykiem, niejednokrotnie
referowanych w literaturze naukowej?, pragne zwrécié uwage na ich ogélno-
metodologiczne zalozenia w aspekcie glottodydaktycznym, ktére wywarly
ogromny wplyw na metode nauczania jezykéw obeych i jednocze$nie wy-
wolaly silng opozycje zaréwno wsréd psychologéw, jak i jezykoznawcdw.
Po pierwsze, zwraca uwage reaktywno-mechanistyczny charakter teorii
behawiorystycznej. Jak stwierdza A. A. Leontjew3 nie jest to teoria czynnosei
jezykowych czy zachowan jezykowych, a teoria jezykowego przystosowania
do $rodowiska, teoria jezyka jako srodka zachowania réwnowagi wewnetrzne;]
czlowieka i réwnowagi w systemie czlowiek—s$rodowisko. Po drugie, skutkiem
takiego reaktywno-mechanicznego podejécia byl skrajny indywidualizm.
Polegal on na traktowaniu zachowania, w tym i zachowania werbalnego
jednostki, poza kontekstem spolecznym, poza realnym procesem komuniko-
wania sie, ktére wttoczono w sztywny gorset schematu S—R. Wreszcie roz-
woj czlowieka w ogdle, jego struktura umystowa i jego jezyk sg zdeterminowane
przez indywidualne doswiadezenie stanowiagce sume nawykéw, ktérych
uksztattowanie dokonuje sie¢ gléwnie w drodze ,,préb i bledéw”.

Taki byl, zarysowany tu w skrécie i z duzym uproszczeniem, kontekst
ksztaltowania sie w ZSRR w drugim éwieréwieczu XX stulecia, po zwycie-
stwie rewolucji nowej, dialektyczno-materialistycznej koncepcji zaréwno
samego przedmiotu psychologii, jak i celéw badaweczych tej dyscypliny.

Ta nowa orientacja w radzieckiej psychologii opiera si¢ na koncepcjach
L. 8. Wygotskiego i jego szkoly z lat trzydziestych XX w. Dalszy rozwdj

t Ch. I&. Osgood, Th. Sebeok, Psycholonguistics, Bloomington 1954.

2 Por. np.: W. Marton, Nowe horyzonty nauczania jezykéw obcych, wyd. 2, Warszawa
1976; A. A. JleouTbes, Tlcuxoaunzeucmuueckue eOUHUYbl U NOPOHCOPHUE DeeBO20 6bICKA3LIGARUS,
Mockpa 1966; B. A. 3Bernnues, J3wk u aunzeucmuyeckas meopus, Mocksa 1973 i inni.

3 A. A. JleouTbeB, Teopua peuesoit 0eAmMeAbHOCMIU HA COBPEMEHHOM 3mane u ee 3Hnadenue
04A 06yueHUA UHOCMPAHHOMY A3bIKY, ,,Pycckuit f3bik 3a pybexom’ 1977, nr 3.



Psychologiczne koncepcje radzieckiej glottodydaktyki 123

radzieckiej psychologii, szczegélnie poczawszy od lat pieédziesiatych, zwig-
zany jest z pracami znanych na swiecie uczonych: A. N. Leontjewa, S. L.
Rubinsztejna, B. P. Zinczenki, D. W. Elkonina, P. J. Galpierina i innych,
ktérzy nawiazywali do zalozen Wygotskiego i rozwijali jego gléwne idee.
Podstawowe koncepcje radzieckiej psychologii, ktére w wigkszym lub mniej-
szym stopniu zdeterminowaly teori¢ nauczania, w tym réwniez dydaktyke
jezykéw obeych, mozna by w skrécie stredeié w nastepujacych tezach:

1. Czlowiek nie przystosowuje sie tylko do otoczenia, lecz przede wszyst-
kim — kierujac sie celem dzialalnosci -~ aktywnie oddziatlywuje na nie planujge
swoje czynnoSci, antycypujac ich rezultaty. W swej dzialalnodci czlowiek
wykorzystuje narzedzia w czynno$ciach praktyczno-zewnetrznych (przed-
miotowych) i znaki w czynnoéciach umystowych i psychicznych. Podstawows,
kategorialng cechg jednostki jest dziatalno$é w réznych jej przejawach. Stad
tez rzeczywistym przedmiotem psychologii moze byé przede wszystkim calo-
ksztalt warunkéw i zaleinosci determinujacych te dzialalno§¢é — zaréwno
zmaterializowang, czyli praktyczno-przedmiotows, jak i psychiczna, umystowa,.

2. Czynnoéci psychiczne powstajs i rozwijaja sie na podstawie wzoréw
czynnofci zewnetrznych. Czynno$ci psychiczne, jako szczegdlna postad
-czynnosci zewnetrznych, sg z nimi §cisle zwiazane. Specyficzne dla czlowieka
wyzsze funkeje psychiczne sa uposrednione przez znaki jezyka i wywodzs
sie z form komunikacji jezykowej miedzy ludZmi. Ksztaltuja sie one w toku
uczenia sie, tj. wspdlnej dzialalnosci dziecka i dorostego?.

3. W odréinieniu od behawioryzmu w psychologii radzieckiej dowodzi sie,
iz czynnosci jednostki pod wzgledem genetycznym cechuje $wiadomy i rozu-
mowy przebieg. To, iz konkretne dzialania i nawet czynnoSci bywaja urzeczy-
wistniane bezrefleksyjnie, automatyecznie, wynika jedynie z ogélnych prawidio-
wosei ksztaltowania sie struktury czynnosei. Mianowicie kazdg czynnosé, w tym
réwniez i czynnosé jezykows (akt wypowiedzi), cechuje okreslona struktura
psychologiczna. W $lad za Wygotskim réwniez i w pdéiniejszych pracach
z zakresu teorii mowy postuluje sie tréjfazowy model czynnosei mownej
obejmujacy faze orientacji i programowania lub inaczej planowania, faze
realizacji programu wypowiedzi oraz faze kontroli i korekeji. Kazda z tych faz
stanowiacych strukture czynnodci mownej sklada sie z kompleksu poszeze-
gbélnych dzialan i operacji. Np. faza realizacji czynnodci méwienia zaklada
urzeczywistnienie takich dzialan wewnetrznych, jak: wybdr lekseméw,
gramatykalizacje leksemow, tj. gramatyczne uksztaltowanie wypowiedzi,
dzialania oraz operacje zwigzane z fizyczng realizacja wypowiedzi — wymowe,
intonacje itp. Otéz w strukturze czynnosci niestereotypowej, a ogélniej
méwige w strukturze czynnosci niedostatecznie opanowanej, w kazdej fazie
tej czynno$ci nalezy wyodrebnié kompleks dzialari podmiotu o charakterze

4 I1. 5. Tansnepusn, Bsedenue ¢ ncuxosozuro, Mocksa 1976, s. 27.
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orientujaco-badawczym. Dzialania orientujaco-badawcze, stanowigce auten-
tyczny przedmiot psychologii, umozliwiajs jednostce w sposéb $wiadomy
urzeczywistnia¢ te operacje i dzialania, ktérych sprawny przebieg (z punktu
widzenia charakterystyk temporalnych, fizjologicznych itp.) warunkuje
efektywno§é czynnodci, np. czynnosci mownej. Jak stwierdza Galpierin,
podmiot podejmuje czynnoéé orientujaca wlasnie wtedy, gdy w danej sytuacji
brak jest warunkdéw, ktére zapewniaja automatyczne powodzenie zachowania
sie czy podjetej czynnosci, kiedy trzeba zapewnié ich pomy$lny wynik w inny
spos6b, czesto wbrew oddzialywaniu czynnikéw zewnetrznych érodowiska
lub opanowanych nawykéw®. W przeciwnym przypadku, gdy elementy danej
sytuacji, w ktérej ma miejsce czynnosé lub zachowanie sie, sg znane, przebieg
urzeczywistnianych operacji jest plynny, nastepuje ich automatyzacja.
Dzialania orientujagce podmiot ulegaja redukeji, nastepuje stereotypizacja
czynnosci. Uksztaltowuje sie tzw. obraz czynnosci lub tez inaczej — nerwowy
model czynnosci, stanowiacy swoiste urzadzenie, mechanizm odruchowo-
-warunkowy, ktéry przejmuje sterowanie i w pewnym stopniu kontrole nad
przebiegiem czynnosci.

4. Czynnosci jednostki charakteryzujg sie tym, iz zmierzajg ku okreglo-
nemu celowi, za§ wybdr celu, jak i przebieg czynnosci koniecznych do jego
osiagniecia jest regulowany poprzez dwa zespoly czynnikéw:

1) ocene obrazu sytuacji i ustalenie — w zaleznosei od charakteru sytuacji
— okresdlonego planu czynnosci na podstawie dziatan orientujgco-badawczych;

2) uéwiadomiona przez podmiot spoleczng ocene zaréwno celéw ezynnosci,
jak i zamierzonych sposobéw czynnosci.

Poniewaz jednostka jako podmiot czynnosei urzeczywistnia réznego ro-
dzaju cele, czesto w sytuacjach nietypowych, zachodzi potrzeba sterowania
czynnoscig, wyboru najodpowiedniejszego sposobu osiagniecia celu odpo-
wiednio do warunkéw oraz zgodnie z informacjami o$rodka orientujaco-
-regulujacego.

Wymienione stwierdzenia psychologii byly punktem wyjscia do sformulo-
wania podstawowych zasad radzieckiej glottodydaktyki. Caloksztalt tych
zasad i dyrektyw stanowi o autentycznej szkole radzieckiej glottodydaktyki,
0 jej oryginalnym obliczu. Niektére z nich z koniecznesei oméwimy skrétowo.

1. Tak wiec, wychodzac z przestanki, iz przejawy wszelkie] aktywnosci
czlowieka wyrazajg sie w dazeniu do osiagniecia celu i $wiadomie sterowanych
czynnosciach, przyjmuje sie, iz réwniez jezykowe porozumiewanie sie (komu-
nikacja jezykowa) jest jednym z przejawéw tej aktywnosei czlowieka, forma
czynnosci ukierunkowanej na osiagniecie komunikatywnego celu przy pomocy
narzedzi, jakimi sg znaki jezyka. 7 powyiszego zalozenia wynikaja implicite
dwie wazne zasady radzieckiej glottodydaktyki: zasada komunikatywnosci

® Ibid., s. 89.
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i zasada globalnego podejécia do celéw nauczania. Zasada komunikatywnosci,
albo inaczej funkecjcnalnosei, oznacza, iz nadrzednym celem nauczania jest
uksztaltowanie umiejetnosei urzeczywistniania czynnoSci obcojezycznego
porozumiewania sie, za§ forma, narzedzie porozumiewania sie, tj. system
jezyka, nalezy opanowywaé w toku realizacji zadan komunikatywnych. Wy-
nika z tego postulat przestrzegania w toku nauczania jednosci funkeji i formy
jezyka. Przyswajanie najpierw formy, czyli érodkéw jezyka, w oderwaniu od
funkeji, tj. od realizowanych przez forme konkretnych i naturalnych czynnosci
komunikatywnych nalezy uznaé¢ za nieefektywne.

Zasada globalnosei celéw nauczania wynika z przestanki, iz czynnosci je-
zykowej komunikacji i jezykowego zachowania sie sg konstytutywnym skladni-
kiem czynnoéei i zachowania sie, inaczej dzialalnosci jednostki w ogéle. Tak
jak w filogenezie jezyk i mowa powstaty i rozwijaly sie w toku réznych prze-
jawéw aktywnosei czlowieka, tak réwniez i w ontogenezie jezyk jest przyswa-
jany w $cistym zwiazku z praktyczng i1 poznawcza dzialalnoscig jednostki,
uposrednia te dzialalno§é, towarzyszy jej, odzwierciedla otaczajacy ja $wiat.
Stad tez zasada globalnego podejscia do celu nauczania oznacza postulat nie
tyle nauczania mowy czy tym bardziej jezyka, ile przede wszystkim nauczania
czynno$ci komunikowania sie i werbalnego zachowania w zwiazku z ogélna,
intelektualng i praktyczng dzialalnoécia uczacego sie®.

Z powyzszymi dwoma zasadami wigze si¢ postulat sytuacyjnosei naucza-
nia jezyka obcego, bowiem jezykowa aktywnosé czlowieka przebiega w kon-
kretnym ukladzie zrelacjonowanych wzajemnie warunkéw, w ktérych ma
miejsce wspéldzialanie dwéch lub wiecej podmiotéw dazacych do osiagniecia
okreslonego celu. Bez uwzglednienia postulatu sytuacyjnosci przyswajania je-
zyka zasada komunikatywnoécei pozostanie w sferze intencji i deklaracji.

2. Poprzednio stwierdziliémy, iz efektywny przebieg realizowanej czyn-
nosci uzalezniony jest od sprawnego przebiegu urzeczywistnienia dzialan i ope-
racji stanowigcych skladniki struktury czynnosei. Otéz w warunkach uczenia
sie jezyka obcego, ksztaltowanie sprawno$ci dzialan i operacji dokonuje sie —
wedlug okreflenia A. A. Leontjewa — ,z géry”’"

— poszezegblne dzialania i zwigzane z nimi operacje s3 wyodrgbniane
i uéwiadamiane przez jednostke, réwniez sama ich realizacja przebiega w spo-
86b §wiadomy,

— nastepnie w toku czynno$ci méwienia urzeczywistniane operacje i dzia-
lania pozostaja wcigz jeszcze w polu $wiadomosei; w razie potrzeby wlacza sie
zespol dzialan orientujaco-regulujacych,

— wreszcie w ramach realizacji komunikatywnych czynnosci porozumie-
wania si¢ nastepuje pelna automatyzacja dzialan i operacji.

¢ A. A. JIeoutses, Teopua peueeoii deameavHocmu..., op. cit.
7 A. A. JIeouTnes, Hexomopusie npobaemvl 06yHeHUR PYCCKOMY A3bIKY KGK UHOCMPAHHOMY,
Mocksa 1970.
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Powyisza koncepcja dynamizacji struktury czynnodci nawiazuje do wy-
pracowanej przez P. J. Galpierina specjalnej teorii etapowego ksztaltowania.
dzialaii umyslowych, nazywanej tez teorig sterowania uczeniem sie, o ktérej
nieco szczegSlowiej bedzie mowa nizej. Z koncepceja ta nalezy laczyé dwie wazne
zasady radzieckiej glottodydaktyki — zasade $wiadomego opanowywania
sprawno$ci mownych oraz zasade wsparcia orientujaco-regulujgcego éwiczebne;j
czynnofci méwienia, ktéra w radzieckiej glottodydaktyce nazywa sie zasads
uwzglednienia jezyka ojczystego, co zaweza w istocie rzeczy treéé tej zasady.
Prawda jest, iz zasada $wiadomosci uwzgledniana jest réwniez i w innych kon-
cepcjach glottodydaktyeznych, np. w postaci podejécia kognitywnego. Rzecz
jednak polega na oryginalno$ci wykladni tej zasady w radzieckiej glottodydak-
tyce oraz w rozciagnigciu tej zasady nie tylko na etap przyswajania substancji
jezykowej, ale — co najistotniejsze — réwniez i na pozostale etapy ksztalto-
wania czynnoéci obcojezycznego komunikowania sie i zachowania. Szcze-
golowsza intepretacja zasady §wiadomo$ei oraz zasady wsparcia orientujaco-
-regulujacego éwiczebnej czynno§ei méwienia, z ktora lgcza sie integralne za-
sady pogladowosci i gradacji trudnosci, stanowi odrebny problem.

3. Bioragc pod uwage fakt, iz czlowiek w swym aktywnym i twérezym sto-
sunku do rzeczywistosci spotyka sie w swej dzialalnodci z sytuacjami niestereo-
typowymi i zmiennymi, musimy braé¢ pod uwage réwniez i to, iz realizacja
zadan zwigzanych z czynnodciami jezykowego komunikowania sie zacho-
wania przebiega w podobnych sytuacjach. A zatem celem ksztatbowania zdol-
nosci obeojezycznego komunikowania sie nie moga by¢ wylacznie stereotypowe
reakcje werbalne, lecz umiejetnodci jezykowe zapewniajace zaréwno sprawne
nawykowe uzycie srodkéw jezyka, jak i elastyczny transfer nabytej wprawy
uzycia §rodkéw jezyka, ich swobodnego wyboru i kombinowania odpowiednio
do celu aktu komunikatywnego i wewnetrznego oraz zewnetrznych uwarunko-
wan jego realizacji. Chodzi zatem o uksztaltowanie umiejetnoéci wyboru
odpowiedniego sposobu realizacji czynnoSci komunikatywne] przez uzycie
adekwatnych §rodkéw jezyka. Tego rodzaju sprawno§é mozna uksztaltowaé
jedynie zapewniajac uczacemu sie warunki imitujace rzeczywiste sytuacje
przebiegu czynnoéci komunikatwnych. Stad tez wywodzi sie kolejna wazna
zasada radzieckiej metodyki — zasada problemowego podejécia. Podejscie
problemowe, nazywane réwniez w dydaktyce ogélnej metods problemowego.
nauczania i uczenia sie, zostalo zweryfikowane jako bardzo efektywne w nau-
czaniu przedmiotéw niejezykowych. Pierwsze prace badawcze w zakresie
efektywnosci nauczania problemowego jezykéw obeych na szezeblu §rednio-
zaawansowanym, przeprowadzone w Zwigzku Radzieckim i w Polsce, przy-
niosly réwniez bardzo zachecajgce rezultaty®.

8 U. &. Komkos, Obyuenue unoaszviunoi peuu, Munck 1973; W. Wozniewiez, Z zagadnien
typologii éwiczen, w ksztaltowaniu umiejetnodct méwienia w jezyku rosyjskim, Rzeszéw 1976.
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Wyréznione koncepcje psychologiczne nie sa jedynymi, ktére zdetermino-
waly teoretyczne podstawy radzieckiej glottodydaktyki. Wystarczy wymie-
nié¢ tylko niezwykle interesujace i przyczyniajagce sie w ogromnym stopniu
do optymalizacji dydaktyki jezykowej koncepcje teoretyczne i ustalenia
naukowe w dziedzinie psychologii, psychodydaktyki, psycholingwistyki
zwiazane np. z nazwiskami A. N. Sokolowa, L. N. Landy, N. I. Zinkina, A. A.
Leontjewa.

Réwniez podane wyzej zasady metodyczne nie wyczerpujg bogactwa
teoretycznej bazy radzieckiej glottodydaktyki choéby tylko w aspekcie
psychologicznym.

Praktyka dowodzi, iz najbardziej racjonalne zasady nauczania pozostaja
w sferze postulatéw, jesli nie zostanie wypracowana pragmatyka realizacji
tych zasad, jesli nie zostang opisane sposoby postepowania dydaktycznego
konkretyzujace stosowanie tych ogdlnych zasad bezposrednio w praktyce.
Ot6z wielkim osiggnieciem radzieckiej glottodydaktyki jest ustawiczne poszu-
kiwanie najbardziej optymalnych sposobéw praktycznej realizacji zasad i zato-
zen teoretycznych. Na szezegélng uwage zastuguje dorobek radzieckiej dydak-
tyki jezykowej dotyczacy stosowania zasady pogladowosci i indywidualizacji
nauczania oraz zasady $wiadomosei.

Na zakonezenie kilka uwag na temat pojecia uséwiadamiania w dydaktyce
jezykowej oraz realizacji zasady swiadomosci w §wietle psychologicznej teorii
etapowego ksztaltowania dziatan umyslowych. W nauczaniu i uczeniu sie
jezyka obcego zasada $wiadomosci polega na doprowadzeniu ucznia do zrozu-
mienia (u§wiadomienia) sposobéw realizacji dziatan i operacji z uzyciem trudno
przyswajalnych §rodkéw jezyka w celu zapewnienia sprawnego przebiegu czyn-
nosci komunikatywne;j.

Zastanéwmy sie, co oznacza tak rozumiana zasada §wiadomego podejécia
w dydaktyce jezykowej? Przede wszystkim udwiadamiane mogg byé okreslone
zjawiska jezykowe w zwiazku z ich uiyciem w komunikatywnej czynnosci.
A wigc objasniamy np. uzycie partykuly — 1o, — Bubyap z zaimkami w zwigz-
ku z potrzebs adekwatnego wyrazenia stopnia nieokredlonosei w czynnosei
werbalnej. Uswiadamiamy uezniowi tylko te zjawiska jezykowe, ktérych uzycie
zazwyczaj sprawia mu trudnosei, jest Zrédlem bledéw. Sam proces uswiada-
miania nastepuje wiec przez poréwnywanie sposobu realizacji okreslonej ope-
racji z realizacjg analogicznej cperacji w jezyku ojezystym. Dzieje sie tak
prawdopodobnie nawet wtedy, gdy nauczyciel uczyni wszystko, aby nie do-
puscié do podobnych poréwnan i refleksji, co nie jest zresztg mozliwie i stuszne.
Oznacza to, ze uczenie si¢ jezyka obeego dokonuje si¢ w oparciu o baze jezyka
ojezystego, Ze proces uczenia si¢ jest permanentnym odréinicowywaniem
dwéch sposcbdéw jezykowej realizacji czynno$ci komunikatywnych — w jezyku
ojezystym i w jezyku obcym.

U$wiadamiamy uczniowi sposéb realizacji dzialan i operacji przy uzyciu
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okreslonych srodkéw jezyka, aby refleksyjne, a przez to w wiekszym stopniu
poprawne, bo kontrolowane, §wiadome ich stosowanie stalo si¢ z czasem
zautomatyzowane podswiadomie. A wiec wyja§niamy sposéb poprawne] wy-
mowy rosyjskiej spolgtoski r’ w wyglosie i przed spélgloska, aby uczen w drodze
samokontroli utrwalil stereotyp fizycznej realizacji tego dZzwieku. Ostateczny
cel wszelkich zabiegéw u$wiadamiajacych polega na tym, aby wszystkie
dzialania skladajace sie na czynno$é mdéwienia przebiegaly sprawnie, to znaczy
aby czynnosci komunikatywne cechowaly nastepujace parametry: bezreflek-
syjnoéé czyli automatyzm uzycia formy jezykowej, naturalne tempo realizacji,
plynnoéé¢ i swoboda oraz przenoszenie nawykéw jezykowych nabytych w in-
nych sytuacjach komunikatywnych na czynnosci aktualnie realizowane.

Krétko méwiac, istota uswiadamiania sprowadza sie do tego, aby materiat
sprawiajacy trudno$ci w opanowaniu wyodrebnié, uczynié przedmiotem dzia-
lan éwiadomych, kontrolowanych, aby poprzez éwiczenia ,,przenie§é” go
do podéwiadomosei, tj. doprowadzié do mechanicznego postugiwania si¢ nim.

Galpieronowska ,,teoria dzialan umystowych”, czyli sterowanie procesem
uczenia sie, stanowi wtasnie uogélniony algorytm czynnodci nauczania i uczenia
sie. Obejmuje on nastepujace etapy:

1. Pierwszy etap — przygotowawczy — polega na rozlozeniu czynnosei
dotyczace] przyswajania nowego materiatu i ksztatltowania sprawnosei na takie
operacje, ktérych realizacja jest dostosowana do mozliwoéci ucznia®. Ten
etap w praktyce nauczania jezyka obcego nalezy laczyé z preparacja mate-
riatlu jezykowego dla celéw dydaktycznych, wyodrebnieniem operatywnych
elementéw przyswajanego zjawiska jezykowego, ktére wraz z innymi wizual-
nymi komponentami tworzy tzw. baze orientujaco-regulujaca ksztaltowanej
wprawy uzycia przyswajanego zjawiska jezykowego.

2. Nastepny etap to tzw. zewnetrzne czynnosci, albo inacze] — czynnosci
z realnymi przedmiotami lub ich ekwiwalentami urzeczywistniane w mowie
glodnej. Jak stwierdza Galpierin ,,... tylko materialna (albo uprzedmiotowiona)
forma czynnos$ei moze byé Zrédlem pelnowarto§ciowego dzialania umysto-
wego(...) Pierwsze zadanie ksztaltowania umiejetnodci realizacji nowej czyn-
noéci polega na tym, aby znaleZé wyjéciows materialng lub zmaterializowans
forme tej czynnosci i doktadnie ustalié jej rzeczywista tresé”’1®. W tej fazie
nastepuje ksztaltowanie minimalnej wprawy w praktycznym uzyciu przyswa-
janego zjawiska jezykowego. Ksztaltowanie te] wprawy ulatwiaé majg réine
-elementy podstawy orientujaco-regulujacej zaréwno werbalne (np. wzorce,
modele, wyrazy przewodnie, plany), jak réwniez wizualne (schematy, ry-
:sunki) lub kombinacje obydwu typéw.

® II. . Tanbunepun, Pazeumue uUccAedo6anuii no Gopmuposanuio yMCMEEHHbIX Oedcmeuil.
‘W ITcmxonornyeckast Hayka B CCCP, Mocksa 1959, s. 448 i passim.
10 Tbid., s. 449 i passim.
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3. Trzeci etap polega na doskonaleniu uksztaltowanej minimalnej wprawy
poprzez 16znego rodzaju zabiegi, w szczeg6lnodci poprzez stopniows redukecje
elementéw orientujgco-regulujacych.

4. Czwarty etap polega na przeniesieniu ezynnosei z mowy gloénej w mowe
dla siebie. Akt czynnoei wypowiedzi jest niejako antycypowany w umysle,
w mowie bezdiwiekowej. Uczacy sie ksztattuje sobie wewnetrzne wyobrazenie
formy gotowej wypowiedzi.

5. Ostatni, pigty etap to pelna interioryzacja struktury czynnosci mowne;j.
Polega ona na tym, ze dzialania i operacje zwigzane z uzyciem pozadanych
elementéw jezyka w wyniku éwiczen w poprzednich etapach sg urzeczywistnia-
ne coraz bardziej automatycznie. Wyrazenie okreslonych tresci psychicznych
w czynnc§ci mownej, zwigzane z uzyciem przyswojonych elementéw jezyka,
przebiega plynnie i zgodnie z wymaganymi parametrami.

Teoria sterowanego uczenia si¢ Galpierina, ktérej zasadnicze elementy
zostaly tu w duzym uproszczeniu podane, byla niejednokrotnie przedmiotem
empirycznych weryfikacji. Uzyskane wyniki potwierdzaja wysoki stopien
jej efektywnodei. Praktyczne wykorzystanie teorii Galpierina wiaze sie w kaz-
dym przypadku jej stosowania z ustrukturowaniem materialu jezykowego
oraz z algorytmizacjy czynnosei dydaktycznych, jednak stanowi to juz odrebne
zagadnienie.

BJIAAWUCITAB BO3HEBUY

TMCUXOJIOTUYECKUE KOHLIEIILIMM COBETCKOM
JIMHFBOOUJAKTUKN

Pe3rome

B crathe 06cykImaroTcs OCHOBHBIE METOAMYECKUE MPEAIIOCHUTIKH COBPEMEHHOM COBETCKOM
JIMHYBOAMIAKTUKA. BONBIIMHCTBO 3THX HPEANIOCHUIOK 0a3upyeT HA IOJIOKCHUSX COBETCKOM ICH-
XOJIOTHM M YICMXOITMHTBUCTHKU. ABTOD B IICPBYIO OYEPeZAb yKa3bBA€T HA TO, YTO COBPEMCHHAS
COBETCKAsi NCHXOJIOTMsI Pa3BUBAjacCh B XOJ€ NPHMHIMIMAILHON MOJEMHAKH C OHXEBHODPHUCTCKMMM
M HEOOMXEBHOPHCTCKAMHA KOHLCTIMAMY. YCIEIHOMY IMPEOJOICHAIO 3THX KOHLENLHMH COMEHCTBO-
BaJH uccienoBanns u pa6orsr JI. C. Berotrckoro u ero 1ukodst B 30-bie roapt XX-ro Beka, mpo-
AoDKeHHble B SO-bI€ TOABL M pa3BUBAEMbIE B HACTOfIEE BPEMS TAKAMM YYCHBIMM KaK, HAMPUMED,
A. H. Jleoutser, C. JI. Pybunurreits, IT. SI. Tanvuepun, A. A. JIEOHTbEB A ApYTHE.

Ha crtaHOBi€HME COBPEMEHHOM TEOPUH OOYYEHMS MHOCTPAHHBIM S3BIKAM OCOGEHHO MOBIIH-
SUTH NOJIOXEHHSA M TE3UCHI COBETCKOM ICHXOJIOTMHM, KacaroIIMecs MOHMMAHMS CYDIHOCTH M CTPYK-
TYpbl AEATELHOCTH Y€JI0BEKA, FE€HE3HCA (POPMHPOBAHMSA ONEPALHOHHOrO MEXAHM3MA ITIPOTEKAHH:A
JCHCTBYS, CIIEIM(UKA M XOAA OCYIECTB/ICHUS YMCTBEHHEIX AeicTBait. Ha 3THX mosioxenusx u Ga-
3UPYIOT TIPHMHUMIIBI COBPEMEHHON COBSTCKOH JMHIBOAMDAKTWKH: MPHHUKAN KOMMYHHKATHBHOCTH,
NPHHLAN TI06AJIBHOCTH MM (DYHKUIMOHAIBLHOCTH, IPHHIMUIT CO3HATENBHOCTA H [APHHIIMIT ITO3TAN-
HOTO (JOPMMPOBAHMS HHOSI3BIYHLIX HABLIKOB H YMEHMI. B 3aKIIOucHHA AAEICA CKATAS XapakTe-
PHCTHKA 3THX NPHHIMIIOB,

9 STUDIA ROSSICA POSNANIENSIA nr 11
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PSYCHOLOGICAL CONCEPTIONS OF THE SOVIET GLOTTODIDACTICS

by
WEADYSLAW WOZNIEWICZ

Summary

The aim of the present article is to present methodological assumptions of the Soviet
glottodidactics. Most of these assumptions are based on the results of Soviet psychology
and psyoholinguistics. The author signalizes at the beginning that the contemporary
Soviet psychology has been developing in opposition to the psychological conceptions
of behaviourism and neo-behaviourism, which had an enormous impact on the development
of behaviourism and neo-behaviourism, which had an enormous impact on the develop-
ment of glc ttodidactics at some time. The investigations of L. S. Vygotski contributed
outstandingly to the overcoming of the influence of behaviouristic conceptions; he as
well as his school did it in the 30’s of the twentieth century and their work was continued
in the 50’s and are developed contemporarily by A. N. Leontiev, S. L. Rubinstein, P. J.
Galpierin, A. A. Leontiev and others.

The development of the contemporary theory of teaching foreign languages was
particularly influenced by the ascertainments and theses of Soviet psychology concerning
the understanding of the essence and structure of man’s activity, the origin of formation
of skills of realization, the course of realization of actions, and mental-verbal activities
among other. On the theoretical basis of Soviet psychology the principles of modern,
original Soviet glottodidactics were formed: the principle of communicativeness, the
principle of the global approach towards the goals of teaching, the principle of con-
sciousness, the principle of formation of skills of realization of activities in stages. In the
conclusion the author briefly presented the discussion of these principles.



