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Wprowadzenie

Okres rządów sanacji w edukacji młodzieży przyniósł niezwykle istotne zmia­
ny, które dotyczyły strategii pedagogicznych i wychowawczych. Sytuacja oświaty 
polskiej po przewrocie majowym była niezwykle skomplikowana. Po dojściu 
do władzy sanatorzy starali się posłużyć szkołą w celu legitymizacji władzy. Sana­
cyjny „pomysł na oświatę” miał zerwać nie tylko z ideałami zakorzenionymi głę­
boko w społeczeństwie od czasów zaborów, lecz także z tymi, które powstały tuż 
przed przewrotem majowym. Wykształcenie obywateli lojalnych wobec państwa, 
stało się sprawa dość pilną, ponieważ Józef Piłsudski i jego zwolennicy pragnęli 
Polski wielkomocarstwowej, co (biorąc pod uwagę trudną sytuację ekonomicz­
ną) bez zaangażowania odpowiednio wykwalifikowanych ludzi było właściwie 
nierealne. Odrodzone państwo miało stwarzać widoczne granice pracy obywa­
telskiej oraz wytwarzać silną więź między nim, a obywatelem tak, by w krótkim 
czasie „przeniknięte duchowością stało się żywą istotą”1. W praktyce okazało się 
jednak, że realizacja tych planów napotkała na duże trudności. Pokolenie mło­
dzieży przepełnione ideałami, wywodzącymi się jeszcze z okresu zaborów, nie 
potrafiło w pełni uświadomić sobie, że niepodległość niesie ze sobą wezwanie 
do pracy dla dobra państwa oraz zmusza do ukształtowania nowego systemu 
wartości. Zdaniem Hanny Pohoskiej „długi okres życia apaństwowego, a nawet 
antypaństwowego wytworzył w Polakach przekonanie, że miłość Ojczyzny nie 
wymaga wcale uznawania Państwa”2. W związku z tym zaistniała konieczność 
wyznaczenia ideologii, której celem byłoby dokonanie zmian w programach 
szkolnych, aby więcej miejsca poświęcano problematyce państwowej. Starano się 
również wywierać większy wpływ na ukształtowanie w młodzieży cech osobowo­
ści pożądanych dla propagowania nowego systemu rządów.

Wprowadzając pojęcie ideologii wychowawczej starano się oprzeć je 
na pewnych wyznacznikach, które miały stać się podwalinami pod budowę no­
wego systemu edukacji.

1 H. P o h o s k a, Wychowanie obywatelsko-państwowe. Warszawa 1931, s. 216
2 T a m ż e, s. 215.
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Wysuwając jako najważniejsze do realizacji idee: pracy, wolności, sprawie­
dliwości, własności i indywidualności, sanacja dążyła do szybkiego „podniesie­
nia szerokich mas społeczeństwa do wyżyn kultury i spełnienia obowiązków, 
jakie nakłada na nie demokratyczny ustrój państwa”3. Wychowanie państwowe 
miało zatem zapewnić równe szanse w zdobywaniu kolejnych szczebli eduka­
cyjnych dzieci i młodzieży z wszystkich grup społecznych, ucząc ich zgodnego 
działania, które miało służyć dobru szkoły, a w przyszłości państwa.

Wypracowanie odpowiedniego dla propagowanego przez sanację wychowa­
nia państwowego ideału wychowawczego okazało się zadaniem niełatwym. Na­
potykano na różne przeszkody, z których największą okazała się opozycja, zło­
żona z przedstawicieli Kościoła katolickiego, jak również świeckich zwolenni­
ków wychowania narodowego (m.in. członków Narodowej Demokracji). Co­
raz częściej zdarzały się wypowiedzi o negatywnym wpływie propaństwowego 
modelu rządów na społeczeństwo. Według jednego z czołowych przedstawicie­
li endecji, Romana Rybarskiego, państwo pozbawione charakteru narodowego 
stanowi fikcję z góry skazaną na zagładę. Ponadto uważał, że równowaga spo­
łeczna może być zbudowana tylko na fundamencie narodu. Podobnego zdania 
był Stanisław Grabski występując z teorią państwa mononarodowego, do któ­
rego przynależność wyrażano we wspólnej wierze, języku i obyczajach. 
W związku z tym opozycjoniści domagali się, aby uczniowie zapoznali się z za­
sadami m.in.: „uznania dobra narodu za najwyższe dobro społeczne, egzekwo­
wanie od wszystkich obywateli wierności idei narodowej, której nikt nie powi­
nien kwestionować”4. Dążyli również do zwiększenia wpływu Kościoła na wy­
chowanie młodzieży.

Brak jednoznacznych i konsekwentnych dyrektyw ze strony Piłsudskiego, 
nieustanna walka z opozycją o wyłączność na edukację oraz ciągłe zmiany 
na stanowisku ministra Wyznań Religijnych i Oświecenia Publicznego 
(WRiOP) -  to wszystko stanowiło przyczyny, dla których program sanacji mu­
siał być wprowadzany stopniowo. Niestety, mimo starań kolejnych ministrów 
WRiOP, wyżej wspomniany program charakteryzował się dużą ogólnikowością 
co z pewnością nie ułatwiało rządowi pracy nad ideologizacją społeczeństwa.

W niniejszym artykule omówiono zagadnienie ideologii wychowawczej jako 
kierunku politycznego rządów Rzeczypospolitej w latach 1932-1939. Przedsta­
wione sprawy dotyczą także roli państwa, jako organizatora życia zbiorowego 
w okresie sanacji, jak również wpływu, jaki wywarła ideologia państwowa 
na organizację i działalność szkolnictwa w Polsce w związku ze zmianą ustroju. 
Przybliżono również trudności, związane z dostosowaniem życia szkoły do no­
wych zadań postawionych przez sanację (w tym realizacji koncepcji ideału wy­

3 F. A r a s z k i e w i c z. Ideały wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej. Warszawa 1978, s. 152.
4 T a m ż e, s. 161.



chowawczego). Omówiono także wpływ rządu na wybór nauczycieli przez 
szkoły, wykazując cechy jakimi się powinni charakteryzować.

Bazę źródłową niniejszej rozprawy stanowią liczne monografie i opracowa­
nia dotyczące zagadnienia polityki edukacyjnej sanacji w latach 1932-1939. 
Do najważniejszych należy zaliczyć książki głównych ideologów prezentowane­
go okresu -  Hanny Pohoskiej, Feliksa Araszkiewicza, a także publikacje mini­
strów Wychowania Religijnego i Oświecenia Publicznego.

1. Główny organizator życia zbiorowego -  państwo

Większość przedstawicieli sanacji, opracowujących programy szkolne i pi­
szących podręczniki, traktowała państwo jako czynnik stwarzający ramy orga­
nizacyjne dla funkcjonowania społeczeństwa. Według ich opinii nigdzie po­
za państwem nie może istnieć życie zbiorowe, w którym uwzględniono by indy­
widualne potrzeby rozwoju każdej jednostki. Promując model wychowania 
państwowego kierowano się przede wszystkim troską o to, aby wszystkie klu­
czowe zagadnienia wychowawcze epoki zostały przedstawione młodzieży 
w sposób zgodny z aktualnymi potrzebami odradzającego się kraju. Wyraz te­
mu dał Janusz Jędrzejewicz, który w swoim artykule pt. Wychowanie państwo­
we pisze: „Pewnym zagrożeniem są punkty wyjścia, jakie obierają ludzie rozwi­
jający te kierunki w zwarte systemy wychowawcze, ponieważ są one niezmien­
nie niejednolite”5. Poruszając kwestię niejednolitości systemów wychowaw­
czych autor dał wyraźnie do zrozumienia, że pojęcie dobrej edukacji musi się 
wiązać z jednym systemem wychowawczym. Omawiając w dalszej części arty­
kułu różne rodzaje wychowania (m.in. indywidualne, religijne, humanitarne), 
ukazuje na tym tle wyższość modelu obywatelsko-państwowego. Swoja opinię 
uzasadnia tym, że:

• indywidualne kierunki wychowania mają zbyt wąski cel wychowawczy;
• wychowanie państwowe, w przeciwieństwie do innych kierunków, nie pre­

tenduje do nazwy doktryny wychowawczej;
• tylko silne ramy państwowe pozwalają na zorganizowanie życia zbiorowego;
• należy ograniczyć wpływ wielu partii politycznych na model wychowawczy.
Ponadto Jędrzejewicz wskazał na fakt, że „państwo skupia wiele tradycji

stanowiących kapitał kulturowy przeszłości”6. Zdaniem autora „aktualne sto­
sunki życia państwowego z dnia na dzień wywołują zasadnicze reakcje, usta­
wicznym swym wpływem formując duszę obywatela. Niemal wszystkie zasadni­
cze zagadnienia, którymi żyje [...], związane są najistotniejszymi węzłami z ży­
ciem, zadaniami, zagadnieniami państwowemi”7.
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3 J. J ę d r z e j e w i c z, Wychowanie państwowe. Zrąb. R. 1930, nr 3, s. 311.
6 T a m ż e, s. 314.
7 T a m ż e.
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Problematyką wychowania obywatelsko-państwowego zajmowała się rów­
nież Halina Morozowska. Powołując się na twierdzenie Foerstera, autorka po­
dobnie jak Jędrzejewicz, opowiadała się za wprowadzeniem wychowania pań­
stwowego jako powszechnie obowiązującego.

Jej zdaniem jest to jedyny sposób na to, by „jednostki mogły w wyższym 
stopniu przejąć państwo we własną duszę [...], w strzeżeniu swych interesów, 
przekonań, postępować równocześnie i jako osobistości pełne charakteru i ja­
ko przedstawiciele państwowego ładu i jedności”8. Morozowska podkreśla, że 
w ten sposób zyskujemy trwałą podstawę, na której możemy uprzystępnić i wy­
jaśnić młodemu człowiekowi konieczność wszelkiego rodzaju lojalności wobec 
form i warunków życiowych stanowiących treść kultury państwowej.

Wśród licznych prac poświęconych modelowi wychowania państwowego 
warto zwrócić uwagę na twórczość Hanny Pohoskiej. Jako gorąca zwolennicz­
ka wychowania państwowego, jak i samego Piłsudskiego, autorka starała się 
ukazać państwo jako najważniejszą organizację społeczeństwa. Jej zdaniem 
dzięki ramom państwowym można zespolić różne grupy i organizacje społecz­
ne przy zachowaniu nadrzędności państwa wobec nich. Pohoska stała na sta­
nowisku, że przyszłość Polski zależy od stopnia wykształcenia obywateli. Poja­
wił się więc problem zakresu, jaki ma obejmować model wychowania. Autorka 
uważała, że jedynie wychowanie państwowe ma szansę sprostać wymaganiom, 
stawianym przez polskie realia polityczno-społeczne, ponieważ ma o wiele 
szerszy zakres niż np. wychowanie patriotyczne. Jednocześnie zespalając 
wszystkie elementy wychowania człowieka, stanowi wyraz walki o lepsze jutro. 
Ponadto propagowany przez sanację model wychowawczy jest przejawem du­
chowego postępu ojczyzny i gwarantuje, że młodzieży będzie wszczepiana mi­
łość i cześć zarówno dla samego państwa, jak i jego współtwórców.

W swojej książce Wychowanie obywatelsko-państwowe Pohoska zwraca uwa­
gę na to, że państwo musi być „nadbudową w kształceniu politycznym i spo­
łecznym”9.

Autorem, który poświęcał wiele uwagi wychowaniu państwowemu, był tak­
że Mirosław Ziemnowicz. Prezentował on pogląd, że uświadomienie obywate­
lom istoty organizacji państwa jest konieczne, ale może nastąpić jedynie 
„przez zrozumienie, że państwo jest warunkiem i źródłem siły politycznej, zna­
czenia kulturalnego i rozwoju ekonomicznego”10.

Warto podkreślić także jeszcze jeden aspekt wyższości państwowego wycho­
wania nad innymi propozycjami. Jest nim pozytywny i irracjonalny kierunek, 
któremu podlega sama idea wychowania obywatelsko-państwowego. Według

8 H. Mr o z o w s k a ,  Wychowanie obywatelskie a nauczanie historii. Zrąb. R. 1930, nr 3, s. 327.
9 H. P o h o s k a ,  Wychowanie obywatelsko-państwowe, s. 215.
10 M. Z i e m n o w i c z, Wychowanie państwowe w szkole. Przegląd Pedagogiczny, R. 1931, 

nr 15-16, s. 18.
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autorów o nastawieniu prosanacyjnym, wierność idei państwa -  organizatora 
i pewnego rodzaju opiekuna życia zbiorowego jest bardzo ważnym elementem 
w całej koncepcji wychowania. Pozwala bowiem wykształcić umiejętność „trzeź­
wego patrzenia na świat w ogóle, [...] w dążeniach do reform politycznych i spo­
łecznych”11. Powszechny wśród sanatorów stał się pogląd, że dzięki państwowe­
mu wychowaniu obywateli można nauczyć odpowiedzialności oraz twórczego 
stosunku do pracy bez rozróżnienia na poszczególne grupy społeczne.

Zwolennicy prosanacyjnej koncepcji wychowania motywowali konieczność 
jej wprowadzenia złą sytuacją gospodarczą kraju. Ich zdaniem była to również 
jedyna możliwość, aby „skuteczniej przezwyciężać, a tym samym wykazać sła­
bości i braki wychowania narodowego”12. Ich zdaniem zwiększenie liczby ak­
centów nacjonalistycznych w systemie edukacji może doprowadzić do pojawie­
nia się wśród młodzieży cech negatywnych, jak: nieumiejętność myślenia real- 
no-praktycznego, niechęć do ujmowania rzeczywistości zbiorowej, brak zainte­
resowania zagadnieniami natury organizacyjnej.

Podkreślano również, że w wychowaniu państwowym wszystkie elementy są 
zgodne z przyjętymi normami etycznymi. Jako potwierdzenie, można przyto­
czyć fragment wypowiedzi ówczesnego ministra WRiOP J. Jędrzejewicza, któ­
rego zdaniem „w wychowaniu państwowym trzeba mówić przede wszystkim 
[...] o obowiązkach wobec państwa, opartych o zasady wytworzone u nas 
na podłożu etyki chrześcijańskiej”13.

Jak już wspominano istniały równolegle inne koncepcje wychowawcze, których 
zwolennicy byli wrogo nastawieni do sanatorów. W okresie prac rządu nad refor­
mą edukacji WRiOP wielokrotnie musiał odpierać różne zarzuty. Jeden z najpo­
ważniejszych dotyczył wpływu sanacji na życie szkoły. Przeciwnicy uznali, że sana­
cja, rządząc w sposób wręcz dyktatorski, dąży do „stworzenia człowieka posłuszne­
go”14. Minister WRiOP odparł jednak ten zarzut dowodząc, że kto rzeczywiście 
chce służyć państwu, ten potrafi podporządkować mu własne interesy i ograniczyć 
swoją wolność na korzyść wyższych interesów i potrzeb. Jednakże zarówno pozycja 
Piłsudskiego, jak i poparcie dla tej koncepcji sprawiły, że pomimo sporów mono­
pol wychowania państwowego nad innymi nie był w poważnym stopniu zagrożony.

2. Wpływ ideologii państwowej na organizację i działalność szkolnictwa 
w Polsce

W latach 1929-1939 edukacja młodzieży zajmowała bardzo ważne miejsce 
w polityce państwa. Związane to było z faktem, że „oświata doceniana jest

11 H. P o h o s k a, Ideowe podstawy wychowania państwowego. Zrąb. R. 1932, nr 12, s. 69.
12 F. A r a s z k i e w i c z ,  Ideały wychowawcze..., s. 209.
13 Archiwum Sejmu, Diariusz Komisji Skarbowo -  Budżetowej Senatu z 8 lutego 1933r, s. 99.
14 F. A r a s z k i e w i c z ,  Ideały wychowawcze..., s. 209.
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przede wszystkim jako środek, za pomocą którego można transmitować 
i ugruntować swe poglądy społeczne i polityczne w społeczeństwie”15. Koncep­
cje oświatowe o charakterze organizacyjnym i ustrojowym miały wynikać z za­
łożeń ideowych i społeczno-ekonomicznych. Zdaniem sanatorów sukcesy wy­
chowawcze szkoły były w dużej mierze uzależnione od jej zaangażowania w po­
litykę. Słuszność tej tezy uzasadniali tym, że w szkole o charakterze apolitycz­
nym nie jest możliwe otrzymanie odpowiedniego wychowania obywatelskiego. 
Stąd łatwo wysnuć wniosek, że wszelkie oddziaływanie wychowawcze jedno­
stek oświatowych miało wynikać z obywatelstwa. Ponadto należy zaznaczyć, że 
w założeniach sanacji polityka miała stanowić jedną z podstawowych treści ży­
cia szkolnego.

W literaturze pedagogicznej, poświęconej zagadnieniom wpływu państwa 
na życie szkolne, istniały między autorami pewne rozbieżności co do roli szko­
ły w odrodzonej Polsce, jak i stopnia upolitycznienia poszczególnych przed­
miotów. Według B. Ługowskiego „szkoła państwowa musi zaspokajać istotne 
potrzeby kulturalne ludności zarówno niepolskiej, jak i polskiej”16. Z kolei M. 
Ziemnowicz zwrócił uwagę na szkołę jako instytucję odpowiedzialną za przy­
gotowanie młodego człowieka do samodzielnego, ale i społecznego życia. Jed­
nocześnie podkreślając jak ważna jest jej rola w nowej rzeczywistości politycz­
no-społecznej: „Wychowanie państwowe może wprowadzić jedynie szkoła. Jej 
praca ma polegać przede wszystkim na uświadomieniu istoty organizacji pań­
stwa przez zrozumienie, że państwo jest warunkiem i źródłem siły politycznej, 
znaczenia kulturalnego i rozwoju ekonomicznego. Ponadto szkoła poprzez po­
wolne wszczepianie kultu dla państwa i jego symboli powinna uświadamiać 
młodzieży, że losy państwa zależą od ofiarności obywatela. Stąd wzbudzenie 
szacunku dla jego reprezentantów i zobowiązanie do szerzenia sławy społe­
czeństwa polskiego w nauce, poprzez wzbogacanie różnych dziedzin nauki no­
wymi odkryciami”17 uznawano za niezbędny zabieg pedagogiczny.

Podobnego zdania, co M. Ziemnowicz była H. Pohoska, według której 
„szkoła powinna kształtować w młodzieży miłość i cześć dla państwa [...], kre­
ować twórcze charaktery i wyrabiać gotowość do pracy dla jego dobra”18. Nato­
miast Sławomir Czerwiński pragnie modelu szkoły, której głównym zadaniem 
byłaby zmiana mentalności uczniów z pokornych i bezkrytycznych wobec rze­
czywistości (jak za czasów zaborów) na ludzi światłych, umiejących wyrażać 
własne i niezależne opinie.

Wpływ sanacyjnej ideologii na codzienne życie szkolne przejawiał się m. inny­
mi we wprowadzaniu elementów wychowania obywatelsko-państwowego do pro­

15 B. Ł u g o w s k i, Szkolnictwo w Polsce 1929-1939. Warszawa 1961, s. 46.
16 T a m ż e, s. 23.
17 M. Z i e m n o w i c z, Wychowanie..., s. 18.
18 J. Ż m i c h r o w s k a ,  Hanna Pohoska 1895-1953. Warszawa 1995, s. 316.
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gramów nauczania, jak również w doborze nauczycieli o odpowiednich przekona­
niach politycznych. Warto także podkreślić dążenie do ukształtowania wśród 
młodzieży nowego, bardziej emocjonalnego pojmowania kwestii obywatelstwa.

Uzasadniając konieczność przeprowadzenia korekt w programach, ideolo­
dzy sanacyjni wskazywali na fakt, że w każdej dyscyplinie nauczania tkwią pier­
wiastki nadzwyczaj ważne i doniosłe, stanowiące najważniejszy walor wycho­
wawczy i obywatelski. Ich zdaniem należy wskazać młodzieży ile wysiłków in­
dywidualnych i zbiorowych było potrzeba w przeszłości, aby odkryć prawdę. 
Zreformowana szkoła miałaby zachęcać młode pokolenie do tego, aby swą 
energię życiową obracali w czyn dla dobra Polski. Szkoła miała utwierdzić mło­
dzież w przekonaniu, że opór i lenistwo jest grzechem przeciw tylu „polom”, 
które czekają na pracowników.

Wpływ ideologii państwowej na życie szkoły widoczny był także w działalno­
ści większości organizacji szkolnych jak i w różnego rodzaju ogniskach mło­
dzieżowych. Doskonałym miejscem realizacji celów sanacyjnych w instytucjach 
oświatowych był samorząd szkolny. Jego członkowie pod opieką pedagogów 
mieli dbać o zakorzenienie w swoim środowisku takich cech jak: prawdomów­
ność, karność, sumienność, obowiązkowość, wytrwałość, wyrabianie silnej woli. 
Wywierając wpływ na działania statutowe wspomnianej wyżej organizacji sana- 
torzy nakazywali kształcenie charakteru jednostki poprzez zachęcanie, aby dą­
żyć do zaplanowanego celu zachowując zawsze „umiłowanie gracza”. Warto 
również wspomnieć o jeszcze jednym celu-zadaniu, aby poprzez międzyludzką 
współpracę dawać konkretny przykład życia społecznego i obywatelskiego.

W omawianym okresie istotną rolę w przysposabianiu młodzieży szkolnej 
do życia w społeczeństwie odegrały uroczystości związane z obchodami świąt 
państwowych. Zwolennicy wychowania obywatelsko-państwowego twierdzili, 
że w ten sposób umacniano wśród dzieci i młodzieży poczucie patriotyzmu, 
oraz podkreślano znaczenie dawnych i bieżących zwycięstw Polski. Ponadto 
święta wprowadzały elementy nadbudowy uczuciowej i nastrojowej.

Ingerencja sanatorów w życie szkoły odnosiła się nie tylko do sposobów re­
alizacji programów nauczania. Dotyczyła również zatrudnienia nauczycieli. Ich 
zdaniem modelem „idealnego nauczyciela” jest ten kto wykazuje szczerą chęć 
do pogłębiania swej wiedzy o państwie w duchu sanacyjnym, nie będąc zara­
zem entuzjastą nawet najpiękniejszych frazesów. Jednocześnie musiała być to 
osoba nie przejawiająca skłonności do cynizmu i sceptycyzmu.

Tak więc nauczyciel musiał nie tylko prezentować odpowiednie przekona­
nia polityczne, ale także umieć we właściwy sposób przekazywać je uczniom. 
Warunki, które musiał spełnić kandydat na nauczyciela, wynikały z założenia, 
że jeżeli pewne ideologiczne treści zostaną młodzieży przekazane w nieodpo­
wiedni sposób, to nie będą one mogły być przez nią prawidłowo przyswojone 
na terenie szkoły. Taka sytuacja doprowadziłaby zapewne do tego, że młody 
człowiek niewłaściwie odebrałby ich znaczenie. W swoim artykule, poświęco­
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nym problematyce wychowania obywatelskiego poprzez odpowiednie ukierun­
kowanie nauki historii w szkole, H. Morozowska pisze, że uczniom należy 
„związki pomiędzy wszelakiemi dziedzinami życia jak najmocniej podkreślać, 
uczyć, że wszystkie dziedziny wzajemnie na siebie wpływają”19.

Z kolei Aleksander Putkowski zachęcał nauczycieli, aby wpajali uczniom 
pojęcie patriotyzmu. Autor uważał, że podstawą wychowania obywatelskiego 
jest przywiązanie do własnej ziemi. Jego zdaniem „poznanie ziemi własnej 
prowadzi nas do ogarniania coraz dalszych przestrzeni, jest też szkołą patrioty­
zmu”20. Ponadto Putkowski uważał, że „dojrzeć w rzeczy małej jej wielkość jest 
to wysiłek, który wzbogaca kulturę narodu. Dlatego nasz patriotyzm budować 
się musi na patriotyzmie lokalnym”21.

Z powyższych opinii wynika, że w okresie rządów sanacji zarówno szkoła jak 
i praca nauczyciela, stanowiły bardzo ważny element rozwoju państwa. Przedsta­
wione cele i zadania, jakie postawiono przed szkołą do realizacji, są dowodem 
na to, że sanacja dążyła do ujednolicenia systemu wychowania. Określając wy­
magania, jakie powinien spełniać kandydat na nauczyciela, potwierdzono jedno­
cześnie swą niechęć do innych modeli wychowania. Szkoła oraz jej pracownicy 
bezwzględnie musieli być zwolennikami koncepcji sanatorów. Wywieranie silne­
go wpływu na działalność i organizację szkolnictwa miało zniszczyć pozostałości 
po ideach zaborców, które tkwiły jeszcze w mentalności zarówno uczniów jak 
i nauczycieli. Zdaniem rzeczników sanacji „oparcie edukacji na [...] ideach: pra­
cy, sprawiedliwości, wolności, władzy, własności i indywidualności miało dopro­
wadzić do zburzenia starego porządku”22. Do zburzenia starego porządku nawo­
ływał m.in. A. Skwarczyński, twierdząc, że „w interesie przyszłości narodu pol­
skiego należy zdobyć tę bastylię bierności, małoduszności i ciasnoty horyzontów 
-  w imię wielkiej sprawy i bogactwa duchowego Polski”23.

Powodem ingerencji sanacji w politykę edukacyjną państwa, była również 
idea przygotowania człowieka do walki z przeciwnościami: „Człowiek wycho­
wany w poczuciu konieczności działania tzn. kształtowania rzeczywistości 
w myśl z góry powziętych planów i zamierzeń, spotykać się musi na każdym 
kroku z przeszkodami, utrudnieniami, oporami, które zostaną przez niego uję­
te jako siły wrogie [...]. Na tego rodzaju przeszkody musi być przygotowany 
każdy w działaniu prowadzonym wśród zbiorowości ludzkiej i zwalczanie ich 
odbywać się może jedynie w drodze walki. Zwycięstwo należy do najsilniejsze­
go [...], lepiej oceniającego rzeczywistość”24.

19 H. M o r o z o w s k a ,  Wychowanie..., s. 327.
20 A. P u t k o w s k i, Poznanie własnej ziemi jako podstawa wychowania obywatelskiego. 

Zrąb. R. 1930, nr3,s375.
21 T a m ż e, s. 375.
- R e d a k c j a ,  Oświaty -  woła naród!. Nakazy Chwili. R. 1926, nr 1, s. 1.
23 T a m ż e.
24 J. J ę d r z e j e w i c z, Współczesne zagadnienia wychowawcze. Zrąb. R. 1930, nr 1, s. 15.
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Proces dostosowywania systemu oświatowo-wychowawczego do aktualnych 
potrzeb sanacji stal się wprost niezbędny, ze względu na istnienie innych kon­
cepcji wychowawczych, które pretendowały do zdobycia dominacji w państwie. 
Realizacja tego niełatwego zadania składała się z następujących etapów:

• przeprowadzenie „czystek” wśród nauczycieli i pracowników oświaty 
(w tym administracji szkolnej);

• nasilenie pracy ideologicznej w szkolnictwie;
• zapoczątkowanie rewizji programów nauczania25.
Chodziło o to, „ażeby w szkole powszechnej, gimnazjum i w akademii uczyć 

młodzież wspólnego języka i wspólnego credo państwowego”26. Młode pokole­
nie, wierne zasadom sanacyjnej ideologii, miało zatem stanowić zwartą całość 
w pracy dla dobra swego państwa.

Prezentując problemy, związane z kształtowaniem i ugruntowywaniem ide­
ału wychowawczego w odrodzonej Polsce, omówiono zagadnienia, związane 
z propagandą, mającą za cel szerzenie sanacyjnej koncepcji wychowania oraz 
doprowadzenie do ujednolicenia systemu oświaty w państwie. Podkreślona zo­
stała kwestia szczególnej roli państwa w wyznaczaniu postawy życiowej obywa­
teli. Szczególnie widoczny był stereotyp: państwo opiekun i organizator życia 
społecznego. Oczywiście pełna aprobata forsowanego modelu nie była możli­
wa. Sprzeciwiali się jej zwolennicy innych opcji politycznych, wrogich piłsud- 
czykom. Rozgorzała wręcz zacięta polemika pomiędzy obozem sanacji, a dru­
gą stroną barykady politycznej, którą tworzyli zwolennicy Narodowej Demo­
kracji wierni danym poglądom wychowawczym.

Na podstawie przytoczonych opinii można stwierdzić, że rezultatem a zarazem 
sukcesem rządów sanacji w dziedzinie edukacji było wprowadzenie w życie ustaw 
„jędrzejewiczowskich”, a co za tym idzie opracowanie i wprowadzenie w życie no­
wych programów i podręczników szkolnych. Dało to początek tzw. polskiego sys­
temu wychowania obywatelsko-państwowego. Odradzającej się Polsce potrzebni 
byli obywatele, którzy swój patriotyzm umieliby łatwo wyrazić pracą na rzecz pań­
stwa. Ich wykształcenie na „służących państwu” wiązało się jednak z konieczno­
ścią stworzenia nie tylko spójnego i przede wszystkim jednolitego systemu eduka­
cyjnego, lecz także ścisłej współpracy między ministerstwem WRiOP a szkołami. 
Mimo oporu i przeciwdziałań różnych gremiów przeciwnych tej idei wydaje się, 
że sanacji udało się w znacznym stopniu zrealizować ten cel.

3. Koncepcje ideału wychowawczego w okresie sanacji

Głównym zadaniem wychowania obywatelsko-państwowego miała być pró­
ba stworzenia ideału wychowawczego odpowiadającego przemianom towarzy­

25 F. A r a s z k i e w i c z, Ideały wychowawcze..., s. 170.
26 T a m ż e, s. 171.
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szącym odrodzonemu państwu polskiemu. Ze zrozumiałych względów najlep­
szym miejscem realizacji jego założeń stała się szkoła. Od pierwszych lat nauki 
dzieciom i młodzieży wpajano zasadę nadrzędności państwa zarówno nad po­
szczególnymi jednostkami jak i grupami społecznymi. Zgodnie z zasadami te­
go ideału wychowawczego absolwenci szkół powinni przejawiać wrażliwość 
na problemy społeczne, wykazywać zdolność do wzajemnej i harmonijnej 
współpracy oraz samodzielnego i efektywnego myślenia.

W pracach nad ostatecznym sformułowaniem ideału istotną przeszkodę sta­
nowiła duża różnorodność koncepcji oraz częste zmiany na stanowisku ministra 
WRiOP, co nieustannie odsuwało zatwierdzenie tego ideału na plan dalszy. We­
dług Pohoskiej dotychczasowe ideały wychowawcze nie odpowiadały warunkom 
życia w niepodległym państwie. „Polska wymaga zharmonizowania swego ideału 
w dziedzinie wychowania z dążeniem do umocnienia państwa [...], przepojenia 
świadomości obywateli czynnikami państwowymi”27. Jej zdaniem wypracowa­
nie odpowiedniego ideału wychowawczego jest zależne od spełnienia kilku wa­
runków. „Pierwszym warunkiem umożliwiającym powstanie tego ideału jest 
zrozumienie chwili, w jakiej Polska znajduje się, zrozumienie tego, iż czas już 
na skrystalizowanie tego, ku czemu dążymy przez jasno sformułowany ideał 
wychowawczy. Drugim warunkiem powstania tego ideału jest uświadomienie 
sobie jak wielką rolę odegrać może nauczyciel w państwie. Państwu i jego or­
ganom potrzebna jest praca nauczyciela jako najsilniejszy czynnik budujący 
przyszłość narodu”28. W swojej książce autorka przekonuje, że jeżeli młodzież 
zrozumie, iż można czcić i szanować rzeczy niezniszczalne, które są ideami, 
o które się walczy i dla których się ginie -  nie będzie bezideową. Pohoska przy­
wiązuje dużą wagę do historycznego podłoża ideału wychowawczego „odro­
dzone państwo polskie musi zdobyć się na gruntowną przebudowę pojęć o celu 
wychowania, musi tworzyć własny ideał wychowawczy oparty o tradycje, a nie 
sugestionujący się o nią, oparty o doświadczenia obce, ale nie naśladujący ich 
ślepo”29. Ponadto według niej ideał wychowawczy, który opiera się o podłoże 
historyczne jest trwalszy, ponieważ wynika z aktualnych potrzeb społecznych 
oraz prądów duchowych epoki.

Z kolei Sławomir Czerwiński (minister WRiOP w latach 1929-1931) uznał, 
że do realizacji właściwego modelu wychowawczego istnieje konieczność speł­
nienia określonych warunków. Do najważniejszych minister zaliczył: wyrobie­
nie w społeczeństwie zamiłowania do pracy oraz uczenie umiejętności praco­
wania oraz utwierdzenie ideału bojownika -  czyli wykształcenie wśród uczniów 
zapału do walki o dobro ojczyzny nie tylko w razie militarnego zagrożenia, ale 
przede wszystkim w czasie pokoju poprzez codzienną pracę i wyznawanie

27 J. Ż m i c h r o w s k a ,  Hanna Pohoska..., s.
28 H. P o h o s k a, Wychowanie obywatelsko-państwowe, s. 238.
29 T a m ż e, s. 237.
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czynnego patriotyzmu. Czerwiński przekonywał także o słuszności wykazywa­
nia, że model ideału wychowawczego nie stoi w sprzeczności z opozycyjną kon­
cepcją wychowania narodowego i interesami Kościoła katolickiego

Minister twierdził, że trwałość ideału wychowawczego zależy w dużej mie­
rze od siły rządu, który tylko przy poparciu społeczeństwa może stworzyć silny 
system wychowania państwowego i publicznego. Czerwiński uważał również, 
że ideał jest naturalną platformą, na której można rozwiązywać zagadnienia 
szkolnictwa mniejszości narodowych zgodnie z interesami państwa i ogółu 
obywateli niepolskiej narodowości.

Odmienny pogląd na sprawę ideału wychowawczego miał następca Czer­
wińskiego na stanowisku ministra WRiOP -  Janusz Jędrzejewicz (1931-1934). 
W przeciwieństwie do wymienionych wcześniej autorów oddzielał pojęcie ide­
ału wychowawczego od zagadnień wychowawczych. Jego zdaniem „ideał wy­
chowawczy musi być wyprowadzony z określonego stanowiska światopoglądo­
wego”30. Myślą przewodnią miał być model państwa -  idola, ale z uwzględnie­
niem elementów wychowania religijnego i moralnego, bez których opozycja 
kościoła bardzo by wzrosła. W swojej książce Ideały wychowawcze II Rzeczypo­
spolitej, F. Araszkiewicz powołując się na poglądy Jędrzejewicza pisze: „Ideał 
działa na emocjonalną i wolicjonalną sferę psychiki, że jeżeli człowieka pocią­
gnie -  staje się jego własnością i ten realizuje go w sobie”. Będąc ministrem Ję­
drzejewicz wprowadził gruntowne zmiany do obowiązującego systemu eduka­
cji. W ustawie z 20 stycznia 1932 r. nie tylko określono zakres wymagań dla 
każdego typu szkół, lecz także organizację wychowania: „Ustawa niniejsza 
wprowadza [...] zasady ustroju szkolnictwa, które mają państwu ułatwić organi­
zację wychowania i kształcenia ogółu na świadomych swych obowiązków 
i twórczych obywateli Rzeczypospolitej, obywatelom tym zapewnić jak najwyż­
sze wyrobienie moralne i umysłowe oraz jak najlepsze przygotowanie do życia, 
zdolniejszym zaś i dzielniejszym jednostkom ze wszelkich środowisk umożliwić 
osiągnięcie najwyższych szczebli naukowo-zawodowych i wykształcenia”31. We­
dług Jędrzejewicza każdy obywatel powinien otrzymać od państwa podstawy 
wychowania, które powinny być jednolite i uwzględniać potrzeby życia gospo­
darczego. Podobną opinię, wyraził H. Rowid: „Projekt ustawy ujmuje szkolnic­
two nasze [...] w określone ramy organizacyjne, wytycza główne zasady jego 
rozwoju, tudzież cele, które ma realizować w związku z potrzebami gospodar- 
czemi i kulturalnemi społeczeństwa”32. Problematyką ideału wychowawczego 
zajmował się również B. Ługowski. W swojej książce Szkolnictwo w Polsce 
1929-1939 w opinii publicznej stwierdza, że ideału wychowawczego nie moż­

30 F. A r a s z k i e w i c z, Ideały wychowawcze..., s. 183.
31 H. R o w i d, Refoima ustroju szkolnictwa w Rzeczypospolitej. Ruch Pedagogiczny. R. 

1932, nr 2, s. 38-39.
32 T a m ż e.
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na utożsamiać z wychowaniem ideologicznym, moralnym czy światopoglądo­
wym, ponieważ w jego skład wchodzi nie tylko przeznaczona dla danej grupy 
społecznej ideologia, światopogląd, normy moralne itp., lecz również określo­
na ilość wiedzy, nawyków, umiejętności koniecznych w wykonywaniu określo­
nego zawodu. Autor zwracał uwagę, że „niedojrzałość stosunków społeczno- 
politycznych i gospodarczych w Polsce powodowała, że koncepcje sanacyjnego 
ideału wychowawczego zawierały obok założeń właściwych dla czołowych 
państw imperialistycznych, tendencje z okresu feudalizmu”33.

Rozpoczęte przez sanację prace nad nowym ideałem wychowawczym przy­
czyniły się do intensywnego rozwoju wielu dziedzin, związanych z pedagogiką. 
Ich rezultaty przedstawiano w wychodzących czasopismach pedagogicznych, 
takich jak Zrąb czy Kwartalnik Pedagogiczny. Oprócz czasopism ukazywało się 
wiele prac monograficznych, których autorzy nastawieni prosanacyjnie starali 
wykazać wyższość modelu wychowania państwowego nad innymi propozycjami 
(np.: wychowania narodowego). Do wymienionych już wcześniej cech, jakie 
powinny charakteryzować „idealnego obywatela” odrodzonego państwa pol­
skiego, doszły nowe: odpowiedzialności i poczucia własnej wartości. Dla zwo­
lenników rządów Piłsudskiego motywacją do nieustannego udoskonalania ide­
ału była tradycja romantyczna, która kieruje ideą wychowania obywatelsko- 
państwowego, co w dużej mierze wynikało z troski o międzynarodową pozycję 
Polski. Ich zdaniem jej stabilność miało gwarantować wszechstronne wykształ­
cenie obywateli. Oprócz tego oczywiście motorem radykalnych działań była 
pozytywistyczna i socjalistyczna dążność do ciągłego postępu.

Upatrywanie trwałości ideału wychowawczego w odniesieniu do historii, tra­
dycji i obyczajów świadczy niewątpliwie o postępowym charakterze zwolenni­
ków tej koncepcji. Niemniej należy podkreślić, że sukces w postaci ukształtowa­
nego obrazu ideału w dużej mierze uzależniano od sylwetki bohatera. Historia 
jest bowiem nauką opisującą przeszłość, a ta ostatnia dotyczy przede wszystkim 
tego co jest związane z ludźmi. Z tego względu sławna postać w procesie histo­
rycznym odgrywa bardzo ważną rolę -  jest integratorem społeczeństwa. Trwa­
nie bohatera zależy w dużej mierze od społecznej akceptacji. Bez tego nikt bo­
wiem nie przejdzie do pamięci zbiorowej, a tym samym nie będzie „wzorem 
cnót wszelkich”, motywującym uczącą się młodzież do pracy nad sobą.

Poprzez ideał wychowawczy sanacja chciała doprowadzić do tego, by został 
ukształtowany typ wychowania zawierający w sobie wszystkie najważniejsze 
„cechy państwowe”. Dzięki temu sanacja zapewniłaby sobie monopol na zre­
formowanie ustroju Polski, ponieważ wiele dziedzin życia państwowego jest 
w mniejszym lub większym stopniu zależnych od systemu edukacji. Mimo pew­
nych różnic między sanatorami udało się stworzyć prawne i instytucjonalne

33 B. Ł u g o w s k i, Szkolnictwo w Polsce 1929-1939. Warszawa 1961, s. 11.
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podstawy do konkretyzacji i ostatecznej realizacji przyjętego ideału wycho­
wawczego.

Podsumowanie

Patrząc na zagadnienie ideału wychowawczego z perspektywy czasu trudno 
dziś jednoznacznie i w sposób autorytatywny ocenić, w jakim stopniu sanacyjne 
oblicze szkoły zdominowało życie tej niezwykle ważnej dla społeczeństwa in­
stytucji. Trudno także stwierdzić z całą pewnością, czy wszyscy zwolennicy tego 
systemu rządów byli jednomyślni co do postępowania w dziedzinie oświaty.

Warto zauważyć, że w nowej koncepcji nauczania szczególnie intensywnej 
ideologizacji poddano programy nauczania i podręczniki do przedmiotów 
związanych z dziejami państwa i społeczeństwa, a także z kulturą, tzn. historii, 
przysposobienia obywatelskiego oraz języka polskiego. Najbardziej charakte­
rystycznym przykładem jest historia. Analizując dostępne materiały dydaktycz­
ne nietrudno dostrzec, że szczególnie „wyeksponowano dzieje państwa pol­
skiego. Historię powszechną i stosunki z sąsiadami ograniczono do niezbędne­
go minimum”34. Wypływa stąd wniosek, że na pierwszym miejscu znalazły się 
czynniki wychowawcze propagujące elementy propaństwowe. Godnymi uwagi 
są również coraz częściej występująca selekcja faktów pod kątem ich przydat­
ności dydaktyczno-wychowawczej, a także odwoływanie się do sentymentów 
i resentymentów. W rezultacie wyżej wspomnianych zabiegów dydaktycznych, 
uczniowie byli motywowani bardziej do emocjonalnego przeżywania przyswa­
janego materiału, niż skłaniani do intelektualnej refleksji nad wiedzą.

Nowe założenia programowe, dotyczące nauczania historii, zakładały pobu­
dzenie aktywności ucznia, jak również (a może przede wszystkim) utrwalanie 
wiary w potęgę ideału, do którego należało dążyć. Wskazywano na koniecz­
ność wywierania nacisku na młodzież, by w swoim zachowaniu naśladowała 
sławnych rycerzy, żołnierzy, wykazując się męstwem, szlachetnością i gotowo­
ścią poświęcenia życia na rzecz państwa i społeczeństwa.

Niewątpliwie podporządkowanie instytucji oświatowej, jaką jest szkoła ide­
ologii, odbiło się niekorzystnie na edukacji młodzieży. Obraz wydarzeń, który 
poznawali nie był do końca prawdziwy, a „błędne interpretacje dziejów sprawi­
ły, że fantazja wyparła poczucie rzeczywistości i świadomości. Polaków opano­
wały mity”35.

Podejmując próbę całościowego spojrzenia na obraz sanacji w kontekście 
edukacji, należy stwierdzić, że pomimo obowiązywania ideologii wychowaw­
czej, nie była ona przestrzegana z tą samą stanowczością. Ajnalizując materiały

34 H. K o n o p k a, Edukacja histoiyczna młodzieży polskiej w latach 1918-1939. Warszawa 
1986, s. 89.

35 Z. R o m e k, Olgierd Górka histoiyk w służbie propaństwowej. Warszawa 1997, s. 61.
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dydaktyczne służące nauce i nauczaniu najbardziej podatnych na ideologizo- 
wanie przedmiotów nietrudno dostrzec pewne elementy świadczące o odmien­
nym spojrzeniu autorów na pewne grupy zagadnień. Nie zmienia to jednak 
faktu, że w kwestiach zasadniczych zachowano wymaganą zgodność z oczeki­
waniami władz oświatowych.

Wprowadzenie ideologii wychowawczej do szkół sanatorzy mogą uznać 
za swój sukces- zmieniono programy szkolne, w organizacjach młodzieżowych 
propagowano słuszność propaństwowej edukacji, personel szkół składał się 
odtąd wyłącznie ze zwolenników Piłsudskiego i jego doktryny. Z drugiej strony 
nie udało się w pełni zdefiniować ideału wychowawczego, co w konsekwencji 
doprowadziło do podziału obozu piłsudczykowskiego, a przede wszystkim nie­
odwracalnych i nie zawsze korzystnych zmian w mentalności pokolenia lat 
trzydziestych.

THE EDUCATIONAL IDEOLOGY OF THE „SANACJA” REGIME 

Sumary

The Polish education system underwent a radical change after the May 1926 coup. 
The model of education propagated until then which was based on the Catholic values 
so deeply-rooted in Polish society was replaced with the educational ideology espoused 
by the „sanacja” regime. In accordance with the principles of this ideology, the youth 
were now to be taught boundless and complete dedication to their country as well as the 
personality cult, namely that of Jozef Piłsudski.

In the paper the issue of educational ideology has been treated as a direction of the 
government policy of the Polish Republic in the years of 1932-1939. It also discusses qu­
estions relating to the role of the state as the chief organizer of the collective public life.

Considering the fact that problems connected with the process of shaping a young 
man’s personality concern first and foremost the educational system, the author gives 
much attention to the influence the government’s political ideology had on the organi­
zation and activity performed by educational institutions in Poland in connection with 
the change of the political system. In addition, the paper discusses issues related to the 
adaptation of school life to new responsibilities imposed by the „sanacja” regime, and in 
particular to the implementation of their education model.

The paper is also an attempt at presenting a comprehensive view of the „sanacja” re­
gime as seen in the context of education. Emphasizing their achievements in this field, 
the author also reveals the shortcomings and deficiencies of the system, which gives 
a more detailed and accurate picture of education in the period of 1926-1939.
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