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relacji w procesie nauczania historii, wy-
miaru godzin nauczania, efektywnos$ci
pracy. szkolnej, sprawe ksztalcenia na-
uczycieli historii, wieku uczniéw, naj-
lepszych metod. Wielkg aktywno§é w dy-
skusjach metodycznych wykazujg same
§rodowiska i organizacje nauczycielskie.
Ukazujg sie powazne publikacje dydak-
tyczne S. Sobinskiego, P. Bobka, A. Klo-
dzinskiego.

Podsumowujge swoéj zarys monogra-
ficzny J. Maternicki bardzo pozytywnie
ocenia dorobek konca XIX i pierwszych
lat XX w. w dziedzinie teorii nauczania
historii. Merytorycznie nastgpit przewro6t:
od nauczania historii politycznej, histo-
rii ksigzgt i kréléw przechodzono w Kkie-
runku nauczania historii catych spote-
czenstw i spraw spolecznych, kultural-
nych, ustrojowych, ideologicznie — hi-
storia stuzyla podtrzymywaniu poczucia
narodowego i znajomo$ci wlasnej prze-
szto§ci historycznej. ,,Nauczanie historii
w Polsce zmierzalo wiec w tym kierun-
ku, co szkolna edukacja historyczna w
przodujacych krajach Europy. Nieszcze-
§ciem szkoty polskiej, zaréwno jawnej,
jak i tajnej, bylo to, ze z powodu wa-

runkéw politycznych nie zawsze mogla
ona dotrzymaé kroku nowoczesnoSci.
Rozziew pomiedzy nowotarskimi koncep-
cjami programowymi a codzienng prak-
tyka szkolng byt u nas chyba wigkszy
niz gdzie indziej” (s. 216).

Ksigzka J. Maternickiego jest bar-
dzo obszerna. Pisana latwo i przejrzy$-
cie, opatrzona przypisami i komentarza-
mi, stanowi kopalnie informacji dla tych,
ktoérzy zajmujg sie historig o$wiaty i
nauczaniem historii. Zaré6wno w czeSci
monograficznej, jak i w opublikowanych
tekstach zZr6diowych poruszane przez
autoré6w kwestie uktadu programéw, pro-
porcji miedzy poszczegélnymi dziatami
historii, a zwlaszcza poglady na funkc)s
historii w zyciu i szkole, zachowaly wie-
le aktualno$ci i sg ciekawe dla dzisiej-
szego czytelnika. Omawiane zwlaszcza
przez Sobinskiego i Klodzinskiego pro-
blemy dydaktyczne tez zachowaly nie-
malg aktualno$§¢é. Kulturalnie sporzgdzo-
ny komentarz i dokumentacja Zroédiowa
oraz indeks osobowy uzupelniajg te war-
toSciowg i bardzo pozyteczng ksigzke.

Kalina Bartnicka

Edward Erazmus, PRAWO DO NAUKI W POLSCE LUDOWEJ. Poznan 1974, Wy-
dawnictwo Poznanskie, s. 402.

Staraniem Wydawnictwa Poznanskie-
go ukazalo sie bardzo interesujgce stu-
dium polityczno-historyczne pibra
Edwarda Erazmusa, zatytulowane Prawo
do mauki w Polsce Ludowej. W pracy
tej poddano analizie jedno z podstawo-
wych konstytucyjnych praw obywatel-
skich — prawo do nauki, stanowigce
punkt wyjSciowy dla ksztaltowania sie
polityki o§wiatowej panstwa. Zamierze-
niem Autora bylo przedstawienie ewo-
lucji polityczno-prawnego modelu upraw-
nieh do ksztalcenia oraz przeanalizowa-
nie jego realizacji w praktyce w po-
szczegblnych etapach rozwoju Polski Lu-
dowej. Gléwny cel badan wyznaczajg
nastepujgce pytania: Czy i jak realizo-
wano prawo do nauki w przesztoSci?
Jak realizuje sie to prawo obecnie? W
jakim kierunku nalezaloby zmodyfiko-

waé tre§¢ prawa do nauki w najbliz-
szych latach?

Walorem recenzowanej pracy jest
szeroka podbudowa teoretyczna oraz
wieloaspektowa analiza procesu urzeczy-
wistniania prawa do nauki. Wychodzgc
z ogbélnych uwarunkowan politycznych,
spolecznych i ekonomicznych, Autor o-
kreslit wplyw czynnik6w prawnych, in-
stytucjonalno-organizacyjnych, socjal-
nych, demograficznych, kulturowych
i tradycjonalnych na tempo i zakres
realizacji tego prawa na wszystkich
szczeblach szkolnictwa. Wielozakresowe
ujecie badanej problematyki ilustruje
rzeczywisty rozwéj modelu prawa do
ksztalcenia, ukazuje jego zlozono§¢ w
procesie réwnoleglego realizowania ogo6l-
nospotecznych potrzeb polityczno-ekono-
micznych oraz aspiracji i dgzen jedno-
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stek. Warto§é poznawczg pracy podnosi
bogaty materiat zZr6dtowy, udokumento-
wany danymi statystycznymi, ktére
Autor starannie zweryfikowal w trosce
o jak najbardziej obiektywne i pelne
przedstawienie badanego problemu. Re-
cenzowana praca jest niewatpliwie
pierwszg tak wszechstronng i wnikliwg
syntezg z tego zakresu.

Erazmus zwr6cil m. in. uwage na
wazny i do tej pory nie rozwigzany
problem, a mianowicie na konieczno$§¢
uéci§lenia prawnych gwarancji realizo-
wania przez obywateli obowigzku szkol-
nego. Autor wnioskuje, Zze wraz z rosng-
cymi uprawnieniami obywateli do nauki
powinno réwniez wzrastaé obywatelskie
poczucie obowigzku spotecznego, wyra-
zajace si¢ m. in. w powszechnym kon-
czeniu szkoly uznanej za podstawowg
oraz w wyborze kierunku studiéw zgod-
nego z interesem spolecznym, poniewaz
w dobie rewolucji naukowo-technicznej
zagadnienie wyksztalcenia staje sie co-
raz bardziej sprawg ogoélnospoleczng
i ogbélnopanstwowa.

Ksigzka sklada sie z 6 rozdzialéw. Dwa
pierwsze stanowig wprowadzenie do roz-
wazan na temat prawa do nauki i form
jego realizacji, nastepne trzy analizuja
wplyw polityki oSwiatowej na funkcjo-
nowanie tych uprawnien w latach 1944—
1948, 1949—1960 i 1961—1972. Rozdzial
sz6sty, podsumowujgcy, zawiera refleksje
dotyczace prawa do nauki na najblizszy
okres.

Rozdzial I, zatytulowany ,,Konstytucyj-
ne aspekty prawa do nauki”, przedsta-
wia ewolucje ujmowania uprawnien do
ksztalcenia od zarania niepodleglo$ci w
r. 1918 do lat 70-tych Polski Ludowej.
Autor charakteryzuje tutaj szkolne usta-
wodawstwo miedzywojenne, ukazuje
wplyw polityki o§wiatowej na zakres re-
alizacji uprawnien do ksztalcenia, uwy-
puklajgc ograniczenia wynikajgce z po-
dloza spotecznego, ekonomicznego i poli-
tycznego. Na tle konstytucyjnych posta-
nowien z 1921 r. i 1935 r. Autor zilustro-
wal istote prawa do nauki w Konstytucji
PRL. Wysoka ranga tego prawa, jak
rowniez ujecie w Konstytucji roli wy-
ksztalcenia jako jednego z zasadniczych

elementéw przelamywania barier spo-
tecznych, a nawet podstawy do korzysta-
nia z przywilej6w spotecznych i ekono-
micznych, powoduja, ze panstwo jest zo-
bowigzane do prowadzenia takiej polity-
ki o$wiatowej, ktéra nie tylko zabezpie-
czy, ale i stworzy warunki do nauki na
wszystkich szczeblach szkolnictwa. Dla-
tego wazZne miejsce w upowszechnieniu
o§wiaty spelnia konstytucyjna zasada
bezptatno$ci nauczania. Wprawdzie Autor
podkres$la, ze w naszych warunkach z
zasady bezptatno$§ci nauki nie wynika
oczywiScie spoleczna bezplatno$é ksztal-
cenia, niemniej chodzi tutaj przede wszy-
stkim o systematyczne zmniejszanie wy-
datkéw ponoszonych przez jednostki. Jest
to mozliwe, bowiem w miare zwiekszania
sie liczby wyksztalconych obywateli ro-
sng spoteczne fundusze przeznaczone na
o$wiate, co pozwoli stopniowo objgé za-
sadag bezplatnoSci wszystkie formy
ksztalcenia i doksztalcania. Poréwnujgc
Konstytucje PRL z konstytucjami innych
panstw  socjalistycznych  Autor nie
stwierdza zasadniczych réznic, z wyjat-
kiem Konstytucji Zwigzku Radzieckiego,
w ktérej zawarte sg ustalenia maksy-
malne. W rozwazaniach nad konstytucyj-
na formula obowigzkowosci wypowiada
si¢ stanowczo za podjeciem prac nad
modyfikacjg treSci prawa do nauki, po-
niewaz system szkolny oparty na po-
wszechnej i obowigzkowej szkole pod-
stawowej jest juz niewystarczajacy.
USciSlenia — zdaniem Autora — wyma-
galyby m. in. zasady powszechno$ci, obo-
wigzkowo$ci i bezplatno$ci. Zwraca przy
uwage na konieczno$§é jednoznacznego
formutowania zasad, wykluczajacych do-
wolno$é ich interpretacji.

Rozdzial II przedstawia historyczng
wizje ksztaltowania sie prawa do nauki
w programach rewolucyjnych i poste-
powych partii politycznych. Autor oma-
wia tutaj poglady klasykéw marksizmu
na temat upowszechnienia o§wiaty, a na-
stepnie ilustruje pierwszg w historii pré-
be zastosowania my$li marksistowskiej
w konstytucji radzieckiej, szczegblowo
analizujgc czynniki okre§lajgce zakres
realizacji polityki o§wiatowej mlodego
panstwa radzieckiego.
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W przedstawionych z kolei programach
polskich partii rewolucyjnych i stron-
nictw demokratycznych w latach 1892—
1939 Autor scharakteryzowal w ich uje-
ciu tre§¢ prawa do nauki. Sledzgc ewo-
luje zalozen teoretycznych podkreSla, ze
we wsiystkich programach partyjnych
uprawnienia do nauki traktowano jako
warto§é, ktéra winna byé réwnorzedna
w stosunku do innych uprawnien oby-
watelskich i stanowié droge do awansu
spotecznego. Dlatego tez koncentrowano
sie przede wszystkim na moralno-poli-
tycznych i materialnych problemach
ksztalcenia.

Analizujgc programy o$wiatowe w la-
tach wojny 1939—1944 Autor uwypuklil
istotne elementy ksztaltujgcego sie de-
mokratycznego modelu o§wiatowego PPR,
ktéry ostatecznie wykrystalizowal sie w
okresie walki o umocnienie wladzy lu-
dowej. Proces ten ilustruje kolejny roz-
dziat III, omawiajgcy rozwéj prawa do
nauki w pierwszych powojennych latach
1944—1948. W tym trudnym pod kazdym
wzgledem okresie PPR, zgodnie z wlasng
ideologig, wypowiadata sie za stworze-
niem prawdziwie demokratycznego
ustroju szkolnego, ktoérego uciele§nieniem
miata byé jednolita, 8-klasowa, gimna-
zjalna szkola podstawowa. Tg drogg PPR
zmierzata do zlikwidowania §lepych ulic
utrudniajgcych mlodziezy robotniczo-
-chtopskiej dostep do nauki. W rozwaza-
niach nad rozwojem teoretycznych kon-
cepcji, jak i w pracach nad urzeczywi-
stnieniem dostepu do nauki Autor stawia
teze o dominujgcej roli aspektu spotecz-
nego.

Istotnie, przepisy prawne dazyly kon-
sekwentnie do likwidacji barier utrud-
niajgcych mlodziezy robotniczo-chtop-
skiej dostep do szk6él wszystkich szcze-
bli. Stworzono r6éwniez szerokie mozli-
wosci zdobywania wyksztalcenia osobom
dorostym przez uruchomienie nowych
form ksztalcenia. I tutaj nasuwa sie uwa-
ga dyskusyjna. Czy istotnie rozwdj
o$§wiaty i nauki rozpatrywany byl wy-
1gcznie w kategoriach potrzeb spotecz-
nych z pominieciem aspektu ekonomicz-
nego? Przeczy temu chociazby profil
i sie¢ odbudowywanego szkolnictwa wyz-

szego, odpowiadajgcego tendencjom roz-
wojowym gospodarki narodowej. Juz w
latach 1945/46 zorganizowano pelng sieé
szk6l politechnicznych o lgcznej liczbie
7 (w okresie miedzywojennym bylo ich
3), w ktérych rozwijano nowe wydzialy
i réznicowano istniejgce katedry. Sytu-
acja ta stwarzala nowe mozliwo$eci na-
uki, ale te mozliwo§ci otwieraly przede
wszystkim potrzeby gospodarcze.

Przechodzac do analizy ksztaltowania
sie rzeczywistego obrazu dostepu do na-
uki w omawianym okresie, Autor stwier-
dza ogromny postep, jednakze z tym za-
strzezeniem, ze nie zdotano woOwezas
jeszeze stworzyé mlodziezy robotniczo-
-chlopskiej szerokich mozliwo§ci ksztai-
cenia. Pozytywne wyniki z zakresu upo-
wszechnienia szkoly podstawowej (acz-
kolwiek nie wszystkie dzieci zdotano
objaé obowigzkiem szkolnym) nie szly
jeszcze w parze z efektywno$cig pracy
szkolnej, szczegblnie niskiej w szkotach
wiejskich. Ten niezwykle wazny pro-
blem, aktualny w pewnym stopniu po
dzienn dzisiejszy, stanowil zasadnicza
przeszkode na drodze do dalszego ksztal-
cenia. Nic wigc dziwnego, ze mlodziezy
robotniczo-chlopskiej w szkolach §red-
nich bylo bardzo malo. Zbyt silnie da-
watla sie tez odczué nieracjonalno§é roz-
woju sieci szk6t §rednich, antynomia po-
miedzy teoretyczng zasadg bezplatnoSei
a praktyka, brak nauczycieli, niedosta-
teczne wyposazenie szk6}, zr6znicowany
poziom nauczania itp. Dlatego — pod-
kre§la Autor — umozliwienie mlodziezy
biednej dostepu do szk6t §rednich bylo
jednym z istotnych zadan polityki o§wia-
towej. Dzieki zmodyfikowanej rekrutacji
do szk6t wyzszych zdolano nieznacznie
poprawié strukture spoteczng studiujg-
cych. Zdaniem Autora og6lne osiggnie-
cia tego okresu sg bardziej widoczne, je-
zeli dokona sie poréwnan z okresem
miedzywojennym.

Rozdzial IV ukazuje rozwdj prawa do
nauki w nastepnym dziesiecioleciu, obej-
mujgcym lata 1949—1960. W tym okresie
model ksztalcenia zostal podporzadko-
wany doraznym potrzebom gospodar-
czym, co znalazlo wyraz w niejednolicie
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ksztaltujgcej sie polityce o$wiatowej w
II potowie lat 50-tych.

Omawiajgc polityke o$wiatowg do
1956 r. Autor pozytywnie ocenia rozwoéj
dostepu do nauki. Wazng role pelnity
wowezas spoleczne funkcje ksztalcenia,
bedace pochodnymi funkecji politycznej.
Szkoty przyspieszaly reedukacje politycz-
na spoteczenstwa i ksztaltowaly postawy
wg idealéw marksizmu-leninizmu. Wraz
z procesem demokratyzacji szkoly rosta
liczba uczgcej sie mlodziezy robotniczo-
-chlopskiej w szkotach przygotowujgcych
do studiéw wyzszych. W wyzszych uczel-
niach dzieki odpowiedniej polityce re-
krutacyjnej w r. 1951/52 uzyskano naj-
wyzszy w calym dziesiecioleciu wskaZnik
przyjetej na studia mtodziezy robotniczej
i chlopskiej (na 100 kandydatéw pocho-
dzenia robotniczego przyjeto na studia
91,3 a na 100 kandydatéw pochodzenia
chlopskiego — 83). Jednakze do tych
danych nalezy podchodzié z ostroznoscig,
albowiem z przeprowadzonych przez
16dzki o$rodek socjologiczny badan nad
absolwentami Uniwersytetu Z6dzkiego
wynika, ze kryteria selekcji klasowej nie
byly woéwczas §ci§le sprecyzowane i opie-
raly sie na niezbyt pewnych z punktu
widzenia socjologicznej definicji klas
podstawach.

Do gléwnych sukces6w tego okresu za-
liczy¢é nalezy przede wszystkim likwida-
cje analfabetyzmu jako zjawiska spo-
lecznego, op6Zniajgcego realizacje tempa

prawa do nauki. Wlozono tez wiele wy- -

sitku w eliminowanie analfabetyzmu
wtérnego oraz jego nowej odmiany,
przybierajgcej postaé bardziej spotecz-
no-kulturalng anizeli piSmienng. Jej
przejawem byl brak u jednostek cech
intelektualnych i sprawno$ciowych, utru-
dniajacy przystosowanie sie do wymo-
gbw wspoblczesnej cywilizacji.

Spo§réd wielu probleméw nie sprzy-
jajacych upowszechnieniu szkolnictwa
ponadpodstawowego Autor zwraca uwa-
ge réwniez na bodzZce ekonomiczne. Wy-
soko$é plac, uniezalezniona od wyksztal-
cenia, sprzyjala szybkiemu usamodziel-
nianiu sie, co w przypadku mlodziezy
ubozszej nie bylo bez znaczenia. Zjawi-
skiem niepbiadanym byto uchylanie sie

czeSci miodziezy od obowigzku uczesz-
czania do szkoly podstawowej. Grozilo
to powaznymi nastepstwami spoleczny-
mi. Autor krytycznie ocenia postanowie-
nia dekretu z 1956 r. w tym zakresie,
bowiem nie stanowil on dostatecznego za-

bezpieczenia realizacji obywatelskich
praw. Milodziez wiejska miala wéwczas
ograniczone mozliwosci podejmowania

nauki w szkotach ponadpodstawowych w
mieScie, za§ szkoly rolnicze nie byly w
stanie przyjaé wszystkich chetnych.
W koncepcjach teoretycznych zaczely
pojawiaé sie tendencje elitarno$ci o§wia-
ty. Swiadezy o tym przykladowo przez
Autora podane stanowisko niektérych
postéw i dziataczy o§wiatowych w spra-
wie o$wiaty wiejskiej, ktérzy sugerowa-
li, aby ,aspiracje kobiet wiejskich zaspo-
kajaé na wsi poprzez kursy przygotowu-
jace do chatupniczej pracy zarobkowej
itp.” (s. 200).

Czynnikiem ujemnie wplywajgcym na
realizacje prawa do nauki bylo réwniez
nieprecyzyjne planowanie potrzeb kadro-
wych. Niemozno§é dostosowania ksztalce-
nia do tych potrzeb miala takze skutki
uboczne. Autor wprawdzie o nich nie
wspomina, ale warto tu moze nadmienié,
ze sytuacja ta rzutowala z kolei na pro-
blem zatrudnienia absolwentéw, ktérzy
czgsto podejmowali prace niezgodng z
kierunkiem ukonczonych studiéw. Ozna-
czalo to, ze wysitek szk6t wlozony w
ksztalcenie mtlodziezy byt w duzej mie-
rze zmarnowany. Problem ten wigze sie
z kwestig efektywnoéci szkolnej. W pra-
cy podkre§lano jej imponujgcy wzrost
iloSciowy, za ktérym jednakze nie nadg-
zalo ksztalcenie jakoSciowe. W rezulta-
cie zaprogramowany rozwoj gospodarczy
w nastepnych latach 1961—1971 stana¥
w obliczu potrzeby kolejnej modyfikacji
tempa i zakresu realizacji prawa do na-
uki.

Te zagadnienia omawia kolejny roz-
dziat V. Autor stwierdza, ze gl6wnym
niedociggnieciem polityki o§wiatowej w
tym okresie bylo nie tylko pomijanie
niektérych spolecznych aspektéw ksztal-
cenia, ale réwniez nieuwzglednienie ca-
loSciowego i perspektywicznego progra-
mu realizacji prawa do nauki z wyprze-
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dzeniem co najmniej 20-letnim. W kon-
cepcjach o§wiatowych i w praktyce in-
spirowano dziatania w kierunku tworze-
nia najbardziej pomy$lnych warunkéw
realizacji konstytucyjnych uprawnien,
gléwnie w zakresie przygotowania za-
wodowego. Ustawa szkolna z 1961 r.
stwarzala jednak tylko teoretyczng mo-
zliwo$§é studidéw, co zdaniem Autora by-
1o podyktowane konieczno$cig, ale nie
stanowilo ,pozadanej cechy struktural-
nej systemu edukacji narodowej” (s. 285).
Autor wskazuje rowniez na fakt znacz-
nego opodznienia realizacji obowigzku
szkolnego. Wskutek niedostatecznej
sprawno$ci szkoly mieliSmy w calym
dziesiecioleciu ponad 700 tys. obywateli
bez ukonczonej szkoly podstawowej.
Najwiegcej odpadalo mlodziezy wiejskiej,
co niekorzystnie wplywalo na ogélny po-
ziom kulturalny wsi. Powazny problem
stanowila réwniez niska jako§é ksztal-
cenia. W zakresie upowszechnienia po-
nadpodstawowego Autor notuje wyrazng
poprawe poczgwszy od roku 1970/71, acz-
kolwiek pozostawalo jeszcze poza dalszag
naukg okolo 20% absolwentéw szkdt
podstawowych w wieku 16 lat.

Z kolei Autor zajmuje sie sytuacja
szkolnictwa og6lnoksztalcgcego, stanowig-
cego baze rekrutacyjng dla szkél wyz-
szych. Stwierdza, ze w wyniku 6wczesnej
polityki o§wiatowej licea ogblnoksztal-
cace stawaly sie dla ambitnej i zdolnej
miodziezy mniej atrakcyjne. Sytuacja ta
rzutowala z kolei ujemnie na sprawno$é
nauczania Srednich szkét ogélnoksztateg-
cych, pomijajgc juz fakt, ze szkoly te
staly sie przewaznie szkolami dla dziew-
czat. Kierowanie mlodziezy do zasadni-
czych szkél zawodowych mialo z punktu
widzenia dostepno$ci do nauki te wade,
ze utrudnialo ok. 65,4% absolwentom
szk6t podstawowych droge do szkét wyz-
szych.

Mlodziez wiejska wykazywala na ogdt
mniejsze aspiracje do nauki, ale uzyski-
wala tez gorsze wyniki nauczania. Autor
rozpatruje takze problem dostepu do
ksztalcenia w aspekcie subiektywnych
dgzenn jednostek i analizuje przyczyny
utrudniajagce wybo6r szkoly cieszacej sig
uznaniem spolecznym.

Rozpatrujac problem dostepno$ci do
nauki pod katem upowszechnienia szkol-
nictwa ponadpodstawowego Autor stwier-
dza, Ze pomimo pewnego zmniejszenia sie
w latach 1961—1971 tempa wzrostu do-
stepno$ci trudno nie dostrzec pozytyw-
nych osiggnie¢ w tym zakresie. Przede
wszystkim zlikwidowano organizacyjne
i spoleczne zr6dla analfabetyzmu, zorga-
nizowano jednolite i upowszechnione
szkoly podstawowe, zmniejszono roéznice
miedzy szkolami miejskimi i wiejskimi.

Zamykajagc rozwazania na temat pra-
wa do nauki, Autor nakre§lil perspekty-
we kierunku urzeczywistnienia zasady
bezplatno$Sci, powszechnej dostepnosci,
jednolito$ci i drozno$ci nauczania. Zda-
niem Autora za najbardziej funkcjonal-
ny z punktu widzenia konstytucyjnych
uprawnien uznaé¢ nalezy model jednoli-
tej szkoty S$redniej, ksztalcgcej wszech-
stronnie. Chodzi tutaj o to, aby zréwno-
wazyé waskospecjalistyczne programy
szk6t zawodowych z programem liceuin
ogblnoksztatcgcego. I tutaj rodzi sie re-
fleksja, czy szkoly przyszlo§ci nie nalezy
laczyé z ksztalceniem ogélnym, jako ze
jest ono chyba najlepszg forma przygo-
towania zawodowego. Autor stusznie kia-
dzie nacisk na konieczno§é¢ likwidacji
takich podstawowych barier, jak niera-
cjonalny rozwoéj sieci szk6t oraz zrézni-
cowany poziom nauczania.

Start do szk6t wyzszych proponuje
Autor rozwigzaé drogg selekcji przepro-
wadzonej w trakcie ostatniego roku szko-
ly Sredniej i w pierwszych latach nauki
w szkolach wyzszych. Ta interesujgca
propozycja nie jest latwa do przepro-
wadzenia w szkolach wyzszych, i to nie
tylko w naszych warunkach ekonomicz-
nych. Swiadezg o tym, m. in. ekspery-
menty francuskich szk6t! wyzszych.

W dalszych rozwazaniach Autor wy-
powiada sie za likwidacjg wszelkich
przyczyn, ktére sprzyjajag powstawaniu
odptatno$ci za nauke, czy to w formie
korepetycji, czy tez platnych kurséw
przygotowawczych itp. Zastanawiajgc sie
nad mozliwo$cig podniesienia stopnia re-
alizacji obowigzku szkolnego, Autor
zwraca uwage na poprawe pracy dydak-
tycznej, reforme §wiadezen socjalnych,
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usprawnienie komunikacji. Przede wszy-
stkim za$§ podkre§la, ze nalezaloby gene-
ralnie zwiekszy¢é wymagania w stosunku
do 0s6b zobowigzanych do nauki.

Praca Erazmusa nie jest wolna od
pewnych drobnych nie§cisto$ci, np. na s.
155 Autor charakteryzuje sie¢ szkolnic-
twa wyzszego w okresie 1944—1948, wy-
mienia nowo powstale uczelnie akade-
mickie, pomijajac tak wazne nowo zor-
ganizowane of§rodki szko6t wyzszych, jak
Uniwersytet im. Mikotaja Kopernika w
Toruniu, Uniwersytet i Politechnike we
Wroctawiu, Akademie Lekarskie w
Gdansku i Rokitnicy, UMCS w Lublinie
i Szkole Inzynieryjng w Szczecinie. Na
s. 191, omawiajgc model oS§wiatowy z
r. 1948, stwierdza Autor, ze ustr6j szkél
wyzszych nie zostal zmieniony. Nie jest
to zupelnie Sciste sformulowanie, ponie-
waz powolana dekretem o organizacji
nauki i szkolnictwa wyzszego z 1947 r.

Rada Giéwna d/s Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego  zasadniczo zmodyfikowala
ustréj szk6t wyzszych.

Konczac przeglad tematyki pracy Eraz-
musa nalezy raz jeszcze podkre§lié, ze
stanowi ona wazng pozycje w literatu-
rze historyczno-o§wiatowej, sprzyja re-
fleksji nad aktualnym stanem o§wiaty
i perspektywg jego rozwoju. Jej dodat-
kowym walorem jest zwiezla i rzeczowa
prezentacja obszernego i zrdéznicowane-
go materialu Zrédlowego. Zatowaé tylko
wypada, ze ta interesujgca pozycja jest
pozbawiona indeksu, co nie ulatwia czy-
telnikowi korzystania z pracy. Stusznie
bowiem zauwazyl! juz Komenski, ze
ksigzka bez indeksu to ,,dom bez okien,
posiadlo§¢ bez inwentarza, z ktérej nie
masz pozytku na poczekaniu” (Pampae-
dia, Wroctaw 1973, s. 95).

Janina Chodakowska

Jézef Jakubowski, POLITYKA OSWIATOWA POLSKIEJ PARTII ROBOTNICZEJ
1944—1948, Warszawa 1975, Ksigzka i Wiedza, ss. 307.

Niedawno wydana ksigzka Jo6zefa Ja-
kubowskiego stanowi skr6cong i nieco
zmieniong wersje rozprawy doktorskiej
pt. Polska Partia Robotnicza wobec od-
budowy i demokratyzacji szkolnictwa w
latach 1944—1948, napisanej pod kierun-
kiem prof. dr Zanny Kormanowej w
1969 r.

Ksigzka jest przyczynkiem do dziejow
Polskiej Partii Robotniczej, ukazuje wal-
ke tej partii o nowy system o$wiatowo-
-wychowawczy w Polsce po II wojnie
§wiatowej. Po monografiach po§wieco-
nych dziejom politycznym PPR, jej po-
lityce agrarnej i ekonomicznej otrzyma-
liSmy monografie polityki o$wiatowej
partii w przelomowym okresie przebu-
dowy spolecznej i ustrojowej panstwa
polskiego. Wbrew skromnym zastrzeze-
niom Autora stwierdzi¢ nalezy, ze ksigz-
ka ta wypelnia odczuwalng luke w hi-
storiografii PPR, stanowigc niezbedne
uzupelnienie wiedzy o dziatalno$ci partii
w latach 1944—1948.

Prace oparto na bogatej bazie Zrédio-
wej. Autor wyzyskal materialy archiwal-

ne PZPR, znajdujgce sie w archiwach
Komitetu Centralnego i komitetéw wo-
jewoédzkich partii, zapoznat sie z odpo-
wiednimi zespolami akt przechowywany-
mi w Zakladzie Historii Ruchu Ludowe-
go oraz z aktami Resortu OS$§wiaty
PKWN, Ministerstwa O$§wiaty i Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego, zebral ustne
relacje zyjacych dzialaczy o$§wiatowych
PPR, korzystal z drukowanych doku-
mentéw urzedowych i materialéw sta-
tystycznych, z organéw prasowych partii
politycznych i organizacji spotecznych,
z opracowan naukowych i popularnych
zwigzanych z tematem pracy oraz z opu-
blikowanych pamietnik6w i wspomnien
nauczycieli i dzialaczy o§wiatowych.
Ksigzka sklada sie z pieciu rozdziatow.
W pierwszym omoéwiono wazniejsze pro-
gramy o$wiatowe tajnych polskich insty-
tucji, partii i organizacji spotecznych
z lat okupacji, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem projektéw ugrupowan lewico-
wych. Drugi rozdziat przedstawia uru-
chomienie szkolnictwa i wstepne prace
PPR nad reformg szkolng w pierwszym



