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Rozprawy z dziejow o$wiaty, t. XVII/1974

STANISLAW MAUERSBERG

DEMOKRATYZACJA SZKOLNICTWA POLSKIEGO
W LATACH 1944-1948

W latach 1944-1948 uksztaltowal! sie nowy system szkolnictwa pol-
skiego i wytyczono nowe kierunki wychowania mlodziezy. Artykul ni-
niejszy ma na celu przedstawienie zarysu przemian zachodzacych wow-
czas w strukturze szkolnictwa oraz w systemie nauczania i wychowania,
ktore towarzyszyly dokonujgcej sie rewolucji politycznej i spolecznej
w naszym kraju.

1. GENEZA POWOJENNEJ PRZEBUDOWY OSWIATY

Podstawy ustrojowe nowego panstwa polskiego, powstajgcego na te-
renach wyzwolonych przez Armie Czerwong i Ludowe Wojsko Polskie, -
zostaly sformulowane w Manifescie Polskiego Komitetu Wryzwolenia
Narodowego z 22 lipca 1944 r. Zarysowany w ManifeScie program bu-
dowy nowej Polski, ojczyzny jednego narodu, kraju wielkich reform,
ktoére przynie$¢ mialy urzeczywistnienie sprawiedliwosci dziejowej, stal
sie potezng silg ksztaltujgcg Swiadomosé spoteczng mlodego pokolenia
i ludzi dorostych.

W dziedzinie oswiaty Manifest Lipcowy zapowiadal: , Jednym z naj-
pilniejszych zadan Polskiego Komitetu Wyzwolenia Narodowego bedzie na
terenach oswobodzonych odbudowa szkolnictwa i zapewnienie bezplat-
nego nauczania na wszystkich szczeblach. Przymus powszechnego na-
uczania bedzie Scisle przestrzegany. Polska inteligencja zdziesigtkowana
przez Niemcow, a zwlaszcza ludzie nauki i sztuki zostang otoczeni spe-
cjalng opieky. Odbudowa szkoét zostanie natychmiast podjeta”?.

Zdania te sygnalizowaly rozpoczecie procesu wecielania w zycie de-
klaracji i zamierzen o$wiatowych, postepowych ugrupowan spolecznych
dzialajacych w okupacyjnym podziemiu. Juz w pierwszej odezwie Pol-

1 Rzeczpospolita”, nr 1, z 23 VII 1944,

11 — Rozprawy z Dziejow O$§wiaty...



162 STANISLAW MAUERSBERG

skiej Partii Robotniczej ze stycznia 1942 r. znajdujemy oswiadczenie, iz
PPR walczy o Polske, ,,w ktorej nauka dostepna bedzie dla wszystkich”2.
Rozwiniecie tej mysli zawierajg deklaracje ideowe PPR z marca i listo-
pada 1943 r. zatytulowane O co walczymy?3 Sg tam postulaty dotyczace
najszerszego udostepnienia szkolnictwa, oparcia go na zasadach demo-
kracji, objecia powszechnym i obowigzkowym nauczaniem catej mtodzie-
zy do lat 16, zapewnienia wszystkim prawa do nauki przez wprowadze-
nie zasady bezptatnosci szko6l wszystkich szczebli, stworzenia szerokich
mozliwosci studiow wyzszych mlodziezy niezamoznej, a zdolnej, przez
udzielenie jej dostatecznych stypendiéow i wreszcie rozbudowania catego
szkolnictwa, ze szczegélnym uwzglednieniem szké6t zawodowych.

Program ten znajdowal ZzZywy odzew w lewicowych organizacjach
mtodziezy. Helena Jaworska — ,Janta” domagala sie w imieniu Zwigz-
ku Walki Mlodych na pierwszym posiedzeniu Krajowej Rady Narodo-
wej, by w wolnej ojczyznie ,,umozliwi¢ mlodziezy. nieograniczony do-
step do oswiaty, stworzyé powszechne, bezplatne szkolnictwo, ulatwié
dostep do szk6l Srednich i wyzszych”4. Podobne postulaty zawierala
Deklaracja ideowa ZW M z wrzesnia 1943 r.5

Obok programu demokratyzacji szkolnictwa wysuwanego przez kon-
spiracyjne organizacje radykalnej lewicy spolecznej powstaly w tym
okresie demokratyczne koncepcje oswiatowe Tajnej Organizacji Nauczy-
cielskiej. Organizacja ta oceniala wysoko spoteczne znaczenie demokra-
tyzacji kultury, wyrazajgc przekonanie, ze demokracja kulturalna jest
réownorzednym — obok demokracji politycznej i ekonomicznej — sktad-
nikiem emancypowania sie mas ludowych.

TON uwazala, ze konstytucja przysziego panstwa polskiego powinna
zapewni¢ obywatelom wolno$¢ o§wiaty i kultury, bezplatno$é nauczania,
obowigzkowe i powszechne ksztalcenia dzieci i mlodziezy do lat 18.
Wsréd roznych projektéw reformy szkolnej wysuwanych przez TON na
szczegblng uwage zastuguja tzw. Postulaty ZNP opracowane w 1942 r.
pod kierunkiem sekretarza generalnego Marcina WasylukaS. Znalazly
w nich wyraz postgpowe idee o$wiatowe wysuwane przed wojng przez
kota lewicy nauczycielskiej. W Postulatach zgdano bezplatnoéci i $wiec-
kosci szkoly, zapewnienia mlodziezy chlopskiej i robotniczej w szkol-

* W dziesiqtq rocznice Polskiej Partii Robotniczej. Materiaty i dokumenty, War-
szawa 1952, s. 26.

3 Ibidem, s. 140 i 193.

4 Protokdt pierwszego posiedzenia plenarnego Krajowej Rady Narodowej, War-
szawa 31 XII 1943/1 I 1944, wyd. Biuro Prezydialne KRN, s. 25.

5 Zwigzek Walki Mtodych. Materiaty i dokumenty, Warszawa 1954, s. 42.

6 C. Wycech, Z dziejéw tajnej oSwiaty w latach okupacji 1939—1944, Wat-
szawa 1964, s. 181.
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nictwie $rednim i wyzszym co najmniej takiej liczby miejsc, jaka odpo-
wiada liczebnosci czlonkéw tych warstw w spoleczenstwie, oparcia na-
uczania i wychowania na ideach demokracji, rownosci i sprawiedliwo$ci
spotecznej oraz tolerancji narodowosciowej i wyznaniowej.

Sposroéd projektow demokratyzacji szkolnictwa w powojennej Pol-
sce, zrodzonych w warunkach konspiracji, warto zwro6ci¢ uwage na malto
znane opracowanie, ktére powstato w Krakowie, w marcu 1944 r. Nosi
ono tytul Podstawowe wytyczne oswiaty powojennej, a autorami jego sg
prof. Zygmunt Myslakowski, doc. Leszek Staronka i pézniejszy kurator
krakowski — Witold Wyspianski?.

W projekcie pedagogéw krakowskich proponowano oprzeé¢ dziatal-
no$¢ wychowawczg na zasadach nadrzedno$ci intereséw ludzko$ci nad
interesami narod6éw oraz dobra ogétu nad dobrem jednostki i w zwigzku
z tym rozwija¢ idee miedzynarodowej wspoélpracy i braterstwa oraz wy-
chowywa¢ mlodziez na obywateli $wiadomych swych obowigzkéw i praw.
Szkota ogoélnoksztalcgca, ktéra dotychczas dawala — zdaniem autordéw
— tylko ,,zabytkowy polerunek”, ulatwiaé musi rozumienie wspbiczesne-
go Swiata, dlatego jej humanistyczng podstawe nalezy uzna¢ za nie-
wystarczajacg i przestarzalg. W przyszloSci trzeba dgzyé do przyblizenia
szkoly og6lnoksztalcgcej do szkoly zawodowej, a znéw szkolnictwo za-
wodowe — znacznie bardziej niz dotad iloSciowo rozwiniete — nabraé
powinno w wiekszym stopniu ogélnoksztalcagcego charakteru. Autorzy
projektu domagali sie szkoly $wieckiej, uwazajgc, Ze przymus pobiera-
nia nauki religii jest sprzeczny z demokratyczng zasadg wolnosci su-
mienia i wyznania.

Postulaty nauczycielstwa zawarte w projektach TON i innych ugru-
powan oswiatowych wyrazaly zatem pragnienie zdemokratyzowania
oswiaty i kultury w nowej, odrodzonej po II wojnie $wiatowej Polsce.
I jedli od pierwszych dni wolno$ci obserwujemy ogromny i powszechny
zapal, z jakim nauczyciele podejmowali prace dydaktyczno-wychowaw-
czg na wyzwolonych terenach, to zrédet tej postawy upatrujemy przede
wszystkim w tym fakcie, Ze nowa wladza ludowa zapowiadata w swym
programie ziszczenie idei, ktére od lat glosil postepowy ruch nauczyciel-
ski.

W omawianiu genezy programu demokratyzacji szkolnictwa w po-
wstajgcej Polsce Ludowej nie mozna pomingé¢ do$wiadczen organizacyj-
nych i wychowawczych szkél polskich stworzonych w ZSRR, na pod-
stawie uchwaly Rady Komisarzy Ludowych z 30 czerwca 1943 r.8 Szko-

7 Archiwum Ministerstwa O$wiaty. Departament Reformy Szkolnictwa 106/12.
8 Szkolnictwo polskie w ZSRR 1943—1947. Dokumenty i materiaty, oprac. R.
Polny, pod red. S. Skrzeszewskiego, Warszawa 1961.
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ly te, dzialajgce pod auspicjami Zwigzku Patriotéw Polskich, realizo-
waly program wychowawczy oparty na ideach patriotyzmu, demokra-
tyzmu, sprawiedliwosci spolecznej i przyjazni z narodami ZSRR. W pro-
gramach i podrecznikach szkolnych wydanych w Zwigzku Radzieckim
dla tamtejszych szkot polskich idee te znalazly pelne odzwierciedlenie.

Wplywy podstaw ideowych szkoly radzieckiej i zwigzanych z nimi
intencji wychowawczych szkolnictwa polskiego w ZSRR na uksztatto-
wanie zrebow programowych szkoly w Polsce Ludowej byly tym wy-
datniejsze, ze kadra kierownicza Resortu Os$wiaty PKWN pochodzila
wlasnie sposréd czolowych polskich dziataczy o$wiatowych w Zwigzku
Radzieckim. Do grupy tej nalezeli: kierownik resortu dr Stanistaw
Skrzeszewski, jego zastepca Bronistaw Biedowicz, dr Zanna Kormano-
wa, ktora kierowala dzielem reformy szkolnictwa, oraz Eustachy Kurocz-
ko, kierownik spraw ogdlnych i personalnych.

Cele przyswiecajgce reformie systemu oswiaty i wychowania w Pol-
sce Ludowej krystalizowaly sie stopniowo, wraz z dokonujgcymi sie
przemianami w zyciu gospodarczym i spolecznym. Do najwazniejszych
zadan oswiatowych nalezalo usuniecie wiekowych krzywd i zaniedban
w dziedzinie uczestniczenia w zyciu kulturalnym mas robotniczych
i chlopskich. Oznaczalo to udostepnienie nauki na wszystkich szczeb-
lach masom pracujgcym przez zniesienie barier zagradzajgcych dzieciom
robotniczym i chtopskim dostep do szkoét $rednich i wyzszych.

Waznym zadaniem o$wiaty szkolnej i pozaszkolnej bylo umocnienie
jednosci kulturalnej narodu oraz dokonanie integracji ludnosci polskiej,
ktérej znaczna cze$¢ zmienita po wojnie tereny osiedlenia i Srodowisko
spoteczne. Trzeba bylo przywréci¢é polskosci odzyskane ziemie zachod-
nie i polnocne oraz podja¢ zabiegi repolonizacyjne w stosunku do oca-
lalej na tych terenach autochtonicznej ludnosci polskiej.

Nowa sytuacja polityczna wymagala lgczenia ksztalcenia patriotyz-
mu z urabianiem pogladéw i postaw internacjonalistycznych, odrzuce-
nia obcigzen nacjonalistycznych i przestarzalych mitéw o Polsce — ,,przed-
murzu chrzescijanstwa” czy o ,,wielkomocarstwowosci” II Rzeczypospo-
litej. Rownocze$nie nalezalo uksztaltowaé przyjazny stosunek mlodzie-
zy i dorostych do Zwigzku Radzieckiego, jako nowego sojusznika i przy-
jaciela oraz panstwa dostarczajacego wzoré6w budownictwa socjalistycz-
nego. :

Szybki i wszechstronny rozwéj zycia narodu wymagal zaszczepienia
uczniom nowego stosunku do pracy wyzwolonej z wiezow kapitalistycz-
nego wyzysku, stuzacej calemu spoteczehistwu. Zadaniem o$wiaty stalo
sie dgzenie do mozliwie najpeklniejszego umystowego i fizycznego roz-
woju uczniéw, osiggniecie przez nich wysokiego poziomu wiedzy i za-
wodowych umiejetnosci oraz wdrozenie ich do twoérczego uczestniczenia
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w zyciu spoleczenstwa w zakresie odpowiadajgcym uzdolnieniom in-
dywidualnym, potrzebom kultury i gospodarki kraju.

Wielkie zadania, jakie stanely przed o$wiatg polskg po II wojnie
Sswiatowej, wymagaly dokonania rewolucyjnych przemian 1. w dziedzi-
nie organizacji szkolnictwa, 2. w doborze treSci nauczania, 3. w pracy
wychowawczej z mlodziezg. W dalszej czesci artykutu scharakteryzowa-
ne zostang pokroétce te trzy nurty przebudowy polskiej o$wiaty.

2. ORGANIZACJA SZKOLNICTWA

Straty i zniszczenia wojenne w szkolnictwie byly ogromne. Podczas
okupacji hitlerowskiej stracilo zycie i zaginelo ogétem blisko 17 tys. na-
uczycieli®. Zniszczone i zdewastowane budynki szkolne stanowily na
dawnych ziemiach polskich przecietnie ok. 30% ogdlnej liczby, a na zie-
miach zachodnich przekraczaly nawet 50%. Umeblowanie szkolne ule-
glo zniszczeniu w ok. 70%, pracownie i pomoce naukowe — w ok. 90%,
a ksiegozbiory szkolne — blisko w 95%?10.

W tych warunkach okres powstawania pierwszych szkél na wyzwo-
lonych terenach polskich bez przesady nazwaé mozna okresem heroicz-
nych wysitkéw. Nauczyciele wraz z mlodziezg i rodzicami porzadkowali
budynki, gromadzili fawki i sprzet szkolny, Sciggali, skad sie dalo, ksigz-
ki i pomoce i rozpoczynali nauke, czesto przy huku armat pobliskiego
frontu, jak na przyczétku sandomierskim w poczatkach wrzes$nia pa-
mietnego roku 1944. W zdewastowanych budynkach szkolnych najczes-
ciej brakowalo szyb, lawek, tablic, stoléw, krzesel; dzieci uczyly sie le-
zgc lub siedzac na podtodze, pisaly na luznych kartkach zdobytej skads
makulatury lub w zeszytach sporzgdzonych z papierowych workéw!l.

Chociaz gorgczkowej odbudowie szkolnictwa nie moglo towarzyszyé
réownoczesne radykalne reformowanie ustroju szkolnego, to jednak opie-
ranie szk6l w powstajgcym panstwie ludowym na przedwojennych za-
sadach organizacyjnych takze bylo nie do pomyslenia. Resort O$wiaty
PKWN podejmowal wiec juz od poczatkéw swej dziatalnosci zabiegi
majgce na celu dorazne niejako zdemokratyzowanie systemu szkolnego.
Juz w polowie wrze$nia 1944 r. wydano Wytyczne organizacji publicz-

9W. Schayer, Naréd bronit swego istnienia, ,Glos Nauczycielski”, 1957,
nr 49.

10 Archiwum Ministerstwa O§wiaty. Biuro Ziem Odzyskanych, 382/2.

11 Pamietniki i wspomnienia nauczycieli i uczniéw: 20 lat Polski Ludowej we
wspomnieniach mnauczycieli, wyb. T. Wéjcik, Warszawa 1968; Miode pokolenie wsi
Polski Ludowej. Nauczyciele i uczniowie, Warszawa 1969; Rola spoteczna mauczy-
ciela ma Ziemiach Zachodnich w $wietle pamietnikéw mnauczycieli osadnikéw, Po-
znan 1970; Wspomnienia nauczycieli $lgskich, Katowice 1970.
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nych szkét powszechnych w roku szkolnym 1944/45, ktére stalty sie
pierwszym krokiem na drodze do zreformowania szkolnictwa powszech-
nego, zalecaly bowiem wprowadzenie do szkét wiejskich o réznych stop-
niach organizacyjnych jednakowego programu i jednorocznych klas. Na
przyktad szkoly powszechne I stopnia, o 1 nauczycielu, stosujgce przed
wojng rozszerzony program nauczania czterech klas, rozlozony na okres
siedmiu lat, zalecano przeksztalci¢ na szkoly niepelne o trzech lub czte-
rech klasach jednorocznych, a dzieci starsze kierowaé do pobliskich
szk6t zbiorczych siedmioklasowych. Dotychczasowe szkoly szeSciokla-
sowe II stopnia (o dwuletniej klasie sz6stej) polecono przeksztalca¢ na
pelne szkoty siedmioklasowe!?.

Wytyczne, aczkolwiek formalnie pozbawione podstaw prawnych, gdyz
odpowiednich postanowien ustawy o ustroju szkolnictwa z 11 marca
1932 jeszcze nie uchylono, prowadzily jednak do wzniesienia zreboéw
jednolitej szkoty powszechnej dla wsi i miasta oraz do zacierania upo-
$ledzen i nieréwnos$ci spolecznych usankcjonowanych reformg jedrzeje-
wiczowskg z 1932 r.

Od poczagtku roku szkolnego 1944/45 obowigzywala zasada bezplat-
nosci nauczania w szkolach publicznych wszystkich typow!3. Zgodnie
z zapowiedzig Manifestu PKWN usunieto wiec powazng przeszkode w
udostepnieniu szkoét Srednich ludowi pracujgcemu, gdyz przedwojenne
szkoly $rednie (publiczne i prywatne) pobieraly od uczniéw dosé wysokie
oplaty za nauke. Wprawdzie trudna sytuacja materialna nauczycieli po-
wodowala w praktyce pewne odchylenia od tej zasady, bowiem rodzi-
ce jeszcze przez kilka lat wnosili oplaty w gotéwce i w naturze na rzecz
marnie wynagradzanych nauczycieli, ale byly to $wiadczenia nieporow-
nanie nizsze od przedwojennych, a przy tym uchwalane dobrowolnie na
zebraniach rodzicielskich.

W poczatkach 1945 r. peperowskie kierownictwo Ministerstwa O-
Swiaty Rzadu Tymczasowego rozpoczelo przygotowania do wprowadzenia
zasadniczej reformy ustroju szkolnego. Zwolany przez Ministerstwo
Ogolnopolski Zjazd Oswiatowy w Rodzi (18-22 czerwca 1945 r.) po
wszechstronnej dyskusji nad projektami Ministerstwa przyjal rezolucje,
w ktoérej domagal sie¢ m. in. przebudowy systemu szkolnego na zasa-
dach: powszechnosci, bezptatnosci, publicznosci i jednolito$ci szkolnictwa,
upowszechnienia obowigzkowej oSmioklasowej szkoly podstawowej,
rozwijania szkolnictwa zawodowego i wprowadzenia obowigzku do-
ksztalcania dla mlodziezy nie uczacej si¢ w innych szkotach do 18 roku

12 Wytyczne organizacji publicznych szk6t powszechnych w roku szkolnym
1944/45, Resort O§wiaty PKWN, Lublin 1944.

13 Rozporzadzenie kierownika Resortu O$wiaty PKWN z 24 XI 1944, ,Dziennik
Urzedowy Resortu OS§wiaty”, 1944, nr 1—4, poz. 3.
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zycial4. Niektore postulaty Zjazdu %odzkiego zostaly wkroétce w calosci
wecielone w zycie, inne zrealizowano tylko czesciowo, a jeszcze inne uz-
nano za niemozliwe do urzeczywistnienia w 6wczesnych warunkach ma-
terialnych i kadrowych.

Realizacja zasady powszechnoS$ci oznacza objecie naukg szkolng wszy-
stkich dzieci podlegajgcych obowigzkowi szkolnemu. Nie byla to zasa-
da latwa do wprowadzenia w zycie w warunkach strat i zniszczen wo-
jennych. W latach miedzywojennych, w okresie najwiekszego kryzysu
gospodarczego, przebywalo poza szkolg prawie milion dzieci w wieku
obowigzku szkolnego, a w roku szkolnym 1937/38, po 20 latach niepodle-
glosci — przeszlo pét miliona.

Natomiast w Polsce Ludowej liczba dzieci poza szkolg spadata w
dosé szybkim tempie, pomimo dotkliwych brakéw kadrowych. W pierw-
szym powojennym roku szkolnym (1945/46) nie objeto powszechnym
nauczaniem ok. pét miliona dzieci w wieku 7-13 lat, lecz juz w trzy lata
pozniej (1948/49) liczba dzieci w tym wieku poza szkolg obnizyla sie do
160 tys., przy czym obowigzek szkolny realizowalo 95% og6lnej liczby
dzieci 7-13 letnich, co bylo wielkim osiggnieciem wobec braku nauczy-
cieli i trudnosci lokalowych szkot!s.

Roéwnoczesnie wydatnej poprawie ulegla struktura organizacyjna
szk6! powszechnych, doprowadzono bowiem do znacznego zageszczenia
terytorialnej sieci pelnych szkét siedmioklasowych. Bylo to niezmiernie
wazne dla ludnosci wiejskiej, utatwialo bowiem dzieciom chlopskim lep-
sze przygotowanie do zdobywania dalszej nauki w szkotach S$rednich.
W 1948 r. 55% uczniow wiejskich szk6! powszechnych uczylo sie juz w
pelnych szkotach siedmioklasowych (przed wojng zaledwie 27%)1.

Zasada publicznosci nauczania wymagala przejecia przez panstwo
i samorzad wszystkich szké! prywatnych. Jednakze nie bylo to mozliwe
do natychmiastowego urzeczywistnienia ze wzgledu na trudng sytuacje
finansowg odbudowujgcego sie panstwa. Totez poczatkowo upanstwo-
wiono tylko wszystkie szkoly powszechne, nie stawiano natomiast prze-
szkéd w zakladaniu prywatnych szkét srednich ogélnoksztalcgcych i za-
wodowych, poniewaz szkoly te pomagaly panstwu w rozwijaniu oswiaty,
na ktérg bylo ogromne zapotrzebowanie spoteczne.

Ze wzgledow ideologicznych powazne zastrzezenia lewicy spolecznej

14 Ogoélnopolski Zjazd OSwiatowy w Lodzi 18—22 czerwca 1945, Warszawa 1945,
s. 246—247.

15 F, Bielecki, Rola o$wiaty w rozwoju Polski Ludowej, [w:] Osiggniecia
i problemy rozwoju oSwiaty i wychowania w XX-leciu Polski Ludowej, pod red.
B. Suchodolskiego, Warszawa 1966, s. 96.

8 W. Ozga, Rozwdj szkolnictwa podstawowego oraz $redniego ogélnoksztal-
cqcego i zawodowego, [w:] ibidem, s. 200, 201.
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budzito istnienie $rednich szkét prowadzonych przez zakony. Oplaty
w tych szkolach byly do$¢ wysokie, a przy tym panowal w nich reli-
gijny kierunek wychowania, nie odpowiadajgcy 6wczesnym przeobraze-
niom spolecznym i politycznym. Z czasem, w miare poprawiania sy-
tuacji ekonomicznej kraju, szkoly prywatne byly stopniowo likwidowa-
ne lub przejmowane przez panstwo, az w latach pie¢dziesigtych dopro-
wadzono do niemal calkowitego zaniku prywatnych szkél $rednich.

Zasade jednolitoSci szkolnictwa rozumiano woéwczas jako zniesienie
wszelkich progéw przy przechodzeniu z nizszego szczebla nauczania na
wyzszy, jako rownowazno$¢ i rownorzednosé szkoél tego samego stopnia,
niezaleznie od ich programowego zréznicowania i wreszcie — jako brak
tzw. §lepych uliczek, tzn. szkél, ktére nie uprawnialy do kontynuowania
nauki na szczeblu wyzszym.

Najwazniejszym posunieciem majacym na celu wprowadzenie tej za-
sady w zycie bylo zniesienie tréjstopniowosci organizacyjnej i pro-
gramowej szkolnictwa powszechnego. Pierwszym krokiem w tym kie-
runku byly wymienione juz Wytyczne z wrzesnia 1944 r. Nie mialy one
jednak — jak wspomniano — charakteru obowigzujgcego. Ale juz w
roku szkolnym 1945/46 Ministerstwo poltozylo kres przedwojennemu po-
dzialowi szk6l powszechnych na trzy stopnie organizacyjne i odpowia-
dajgce im trzy szczeble programowe, wprowadzajac klasy jednoroczne
i jednakowy program we wszystkich szkotach podstawowych!?. Zauwaz-
my przy tym, ze poczynania Ministerstwa wyraznie naruszaly postano-
wienia ustawy o ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932, ktéra formalnie
jeszcze obowigzywala. Wnet jednak dekret Rady Ministréow z 23 listopa-
da 1945 uchylit odpowiednie artykuly tej ustawy, znoszgc ostatecznie po-
dzial organizacyjny i programowy szk6t powszechnychis.

Idea o$mioklasowej szkoly powszechnej wysunieta przez Minister-
stwo na Zjezdzie Lodzkim odpowiadata projektom Zwigzku Nauczy-
cielstwa Polskiego z czaséw okupacji oraz weczesniejszym koncepcjom
wysuwanym przed wojng przez postepowych dzialaczy o$wiatowych.
Jednakze projekt Ministerstwa zakladal nie tylko przedluzenie czasu
trwania szkoly powszechnej do lat o$miu, lecz takze upowszechnienie
ta drogg gimnazjum ogoélnoksztalcgcego. Zamierzano bowiem zmiesci¢é w
pieciu latach nauki program 6 klas szkoly powszechnej (na ktorych
opieraly sie przed wojng zreformowane gimnazja ogolnoksztalcace),
a najwazniejsze elementy programu czteroklasowego gimnazjum wtto-
czy¢ do trzyletniego okresu nauki, skracajac w ten sposéb czas naucza-

17 Instrukcja o organizacji roku szkolnego 1945/46, ,Dziennik Urzedowy Mi-
nisterstwa O$§wiaty”, 1945, nr 2, poz. 62.

18 Dekret Rady Ministré6w z 23 listopada 1945 o organizacji szkolnictwa w
okresie przejSciowym, ,,Dziennik Ustaw RP”, 1946, nr 2, poz. 9.
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nia na szczeblu szkoly powszechnej i nizszej Sredniej tgcznie z 10 do 8
lat1.

Propozycje te nie zyskaly jednak szerszego poparcia na Zjezdzie,
uwazano, ze takie skondensowanie materialu programowego podniesie
stopien trudnosci szkoly osSmioklasowej i uczyni jg szkolg elitarng,
szczegblnie w Srodowisku wiejskim. Poza tym upowszechnienie niZszego
szczebla szkoly $redniej wymagaloby odpowiednio wyposazonych bu-
dynkéw szkolnych, pomocy naukowych i wysoko kwalifikowanych na-
uczycieli, a tego wszystkiego woéwczas brakowato?.

W tej sytuacji hasto upowszechnionego gimnazjum uznano stusznie
na Zjezdzie Loédzkim za nierealne, natomiast domagano sie¢ upowszech-
nienia o$mioklasowej szkoly podstawowej. Istotnie, p6zniejsi ministrowie
o$wiaty Czeslaw Wycech i dr Stanistaw Skrzeszewski, ktéry objgl ten
urzad powtérnie w lutym 1947 r., wprowadzili na Gérnym Slgsku i w
kilkunastu innych powiatach o$Smioklasowsg szkote podstawowa, jednak-
ze na przeszkodzie stanely trudnosci kadrowe, lokalowe i budzetowe,
ktére uwazano woéwczas za niemozliwe do przezwyciezenia. I aczkol-
wiek w roku szkolnym 1947/48 bylo juz w kraju 1601 szkét z 1652 kla-
sami 0smymi, liczgcymi 50 tys. uczniow?!, to jednak dalszy postep na tej
drodze uznano za nierealny i na dluzszy czas wycofano sig¢ calkowicie
z koncepcji osmioklasowej szkoly podstawowej.

Krok ten z perspektywy lat nie wydaje sie dostatecznie uzasadnio-
ny, a i wowczas byl przez wybitnych znawcoéw problematyki oswiato-
wej ostro krytykowany?2. Nie negujgc istnienia wielkich trudnosci we
- wprowadzaniu w zycie reformy uchwalonej przez Zjazd rodzki sadze
jednak, ze mozna jg bylo urzeczywistni¢ przy dlugofalowych, konsek-
wentnych wysitkach i planowej dzialalnosci wladz panstwowych i na-
uczycielstwa jeszcze w okresie zmniejszonego naplywu do szkoét stabych
liczebnie rocznikéw wojennych?3. Poézniejszy szybki przyrost liczebny
dzieci w wieku szkolnym uniemozliwil dokonanie tej reformy w latach
piec¢dziesigtych. Dopiero ustawa z 1961 r. wprowadzila w zycie o$mio-

1 W, Bienkowski, Zasady reformy ustroju szkolnego, [w:] Ogdlnopolski
Zjazd Oswiatowy...

20 K. Maj, Nasze stanowisko w sprawie reformy szkolnej, [w:] ibidem.

&1 Statystyka szkolnictwa w roku szk. 1947/48, GUS, Warszawa 1951, s. 11.

2 M. Falski, Uwagi w obronie 8-letniej szkoty powszechnej i w sprawie jej
realizacji, ,,Ruch Pedagogiczny”, 1947/48, nr 3 (przedruk w ,,Studiach Pedagogicz-
nych”, t. XXVII, 1973).

2 Liczba dzieci w wieku 7—13 lat spadala od 1945/46 do 1952/53, wynoszac ko-
lejno (w tys.): 3325,1; 3281,7; 3259,9; 3196,1; 3105,6; 3000,5; 2924,8; 2867,2. S. Ko-
walik, Ludno$é w wieku lat 3—23 w latach 1945/46—1980/81, ,Materiaty i Studia”,
Pracownia Ustroju i Organizacji O§wiaty PAN, 1964, nr 1, s. 16.
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klasowe szkoly podstawowe na terenie calego kraju, urzeczywistniajac
‘w ten spos6b zasadniczg uchwale Zjazdu Eodzkiego z czerwca 1945 r.24

W nowych warunkach spoteczno-ekonomicznych coraz wieksze zna-
czenie zyskiwalo szkolnictwo zawodowe, przygotowujgce wykwalifiko-
wane kadry dla rozwijajgcej sie gospodarki narodowej. Szkoty zawodo-
we uchodzily w polskiej $wiadomo$ci spolecznej przez diugie lata za
mniej wartosciowe od szkél ogélnoksztalcgeych. Taki stosunek do ksztal-
cenia zawodowego wigzat sie z od dawna zakorzenionymi uprzedzenia-
mi do pracy zarobkowej, szczeg6lnie fizycznej. Rewolucyjne przemiany
powojennych lat wymagaly zniweczenia tych uprzedzen i nadania od-
powiedniej rangi pracy zawodowe]j, przysparzajgcej narodowi débr ma-
terialnych. Rosngce potrzeby kadrowe przemystu, budownictwa, komu-
nikacji i rzemiosta sklanialy Ministerstwo O$wiaty i inne resorty do
rozbudowy szkolnictwa zawodowego.

Szczegblng troskg otoczono publiczne $rednie szkoly zawodowe (daw-
mne doksztatcajgce), do ktérych — w my$l postanowien dekretu z 3 lu-
tego 194725 — polecono zapisywa¢ mlodziez, ktéra po spelnieniu obo-
wigzku szkolnego nie wstgpila do zadnej innej szkoty. Pelny kurs na-
uki w tych szkolach trwat 3 lata, a tygodniowy plan nauczania obej-
mowat 18 godzin lekcyjnych, przy tym zwrdécono uwage, by zajecia od-
bywaly sie w godzinach rannych.

Czteroletnie, a pézniej takze piecioletnie $rednie szkoly zawodowe
{(licea, technika) zostaly oparte na siedmioklasowej szkole podstawowej
i calkowicie zré6wnane w prawach ze $rednimi szkolami ogoélnoksztal-
cgcymi (Swiadectwo dojrzalo$ci, wstep na wyzsze uczelnie). Ponadto
tworzono nizsze szkoly zawodowe, szkoly przysposobienia zawodowe-
go i liczne kursy zawodowe. Obok szkolnictwa dziennego zakladano
szkoty dla pracujacych, umozliwiajgce zdobywanie kwalifikacji bez od-
rywania od pracy zawodowej.

Proporcja miedzy liczbg uczniéw ponadpodstawowych szkét ogélno-
ksztalcgcych a liczbg ucznidw szkél zawodowych wszystkich typow, kto-
ra przed wojng wynosila 1:1, zostala juz w 1947/48 roku szkolnym zmie-
niona na korzy$é¢ szkét zawodowych (1:1,5), a w 5 lat pézniej uksztal-
towala sie jak 1:3, tzn, na jednego ucznia liceum ogoélnoksztalcgcego
przypadatlo — tylko w szkolnictwie dziennym — trzech uczniéw szkot
zawodowych?6. Dalsze lata doprowadzily do dalej jeszcze idgcych zmian

2 Ustawa o rozwoju systemu o§wiaty i wychowania w Polsce Ludowej, ,,Dzien-
nik Ustaw PRL”, 1961, nr 32, poz. 160.

25 Dekret w sprawie zmiany ustawy z 29 marca 1937 o zakladaniu i utrzymy-
waniu publicznych szk6t doksztalcajgcych zawodowych, ,,Dziennik Ustaw RP”, 1947,
nr 14, poz. 52.

26 Rocznik statystyczny szkolnictwa 1944/45—1966/67, GUS, Warszawa 1967,
s, XX,
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w tych proporcjach na rzecz szkél zawodowych. Rozw6j szkét zawodo-
wych w Polsce Ludowej byl niezwykle charakterystycznym czynnikiem
dokonujacych sie przemian spolecznych i gospodarczych.

Interesujgcym zjawiskiem okresu powojennego byly wiejskie ogélno-
ksztalcgce szkoly sSrednie. Powstaly one w latach okupacji jako tajne
szkoty, zakladane i prowadzone przez zbieglych z miast i ukrywajacych
sie nauczycieli szkét $rednich. Bezposrednio po wyzwoleniu bylo tych
szk6t 59, wnet liczba ich wzrosta do 14727. W dalszych latach niektére
z tych szkoél, nie posiadajgce odpowiednich warunkéw kadrowych i lo-
kalowych, ulegly likwidacji, ale cze$¢ z nich pozostala trwaltym ele-
mentem powojennego szkolnictwa polskiego, stanowigc wyraz zblizenia
szkoly $redniej do dziecka wiejskiego.

Udostepnienie szkét srednich doprowadzilo do zasadniczych zmian w
skladzie spotecznym studentéw. Mlodziez chiopska i robotnicza, ktéra
przed wojng (1934/35) stanowila w szkolach wyzszych 16,9% ogétu stu-
dentoéw, osiggnela w ciggu czterech lat powojennych 41,7% miejsc w tych
szkolach?. Ten niemaly sukces w procesie demokratyzacji szkolnictwa
wyzszego zawdziecza¢ nalezy réwniez specjalnej polityce rekrutacyjnej
do szkél wyzszych. W latach 1946-1948 dzialaly w miastach uniwersyte-
ckich roczne kursy wstepne, ktére przygotowywaly do studiow wyzszych
mlodziez bez wyksztalcenia $redniego. Kursy te byly ostro krytykowane
przez niektérych profesoréw. Ale — chociaz zdarzaly sie¢ pomytki — to
jednak idea byla stuszna, miala bowiem na celu wyréwnanie krzywd
dzieci robotnikéw i chlopéw oraz zniesienie przeszkdéd zagradzajgcych im
droge do wyzszego wyksztatcenia. Uczestnicy kurséw odznaczali sie¢ w
wiekszo$ci zarliwo$cig i wytrwalo$cig w zdobywaniu wiedzy, totez spo-
srod ok. 6 tys. sluchaczy ok. 4,5 tys. pomyS$lnie ukonczylo studia wyz-
sze. W 1949 r. zlikwidowano kursy, bo dzieki dalszemu zdemokratyzo-
waniu szkolnictwa $redniego przed mlodziezg wszystkich warstw spo-
lecznych otwarly sie¢ normalne drogi do nauki w szkolach wyzszych?9.

Waznym czynnikiem demokratyzacji szkolnictwa wyzszego byla roz-
budowa ilo$ciowa szk6l wyzszych. Przed wojng (1937/38), przy ok. 35 mln
ludnoéci w panstwie, istnialy 32 szkoly wyzsze, liczgce blisko 50 tys.
studentow, lecz juz w 1948/49 r. szk. liczba szkoél! wyzszych wzrosta do
59, a liczba studentéw, ulegla podwojeniu (103,5 tys.), chociaz liczba ogétu
ludnosci w kraju zmniejszyta sie prawie o 10 mIn30,

27 Statystyka szkolnictwa w latach szkolnych 1945/46 i 1946/47, GUS, Warsza-
wa 1948, s. 53.

28 Komitet Historii Nauki PAN. 10 lat rozwoju mauki w Polsce Ludowej, War-

szawa 1956, s. 47.
2% B, Suchodolski, Demokratyzacja szkolnictwa wyzszego w Polsce, ,Zycie

Szkoty Wyzszej”, 1957, nr 7/8.
30 Rocznik Statystyczny Szkolnictwa 1944/45—1966/67, s. XX.
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W dziedzinie o$wiaty pozaszkolnej notujemy w tych latach takze
niemate osiggniecia organizacyjne. Obok szkél dla pracujgcych roz-
nych stopni i typéw powstawaly liczne placéwki kulturalno-o$wiatowe,
takie jak uniwersytety ludowe, powszechne i niedzielne, domy spotecz-
no-oswiatowe, zespoly czytelnicze i samoksztalceniowe. Wielkim sukce-
sem pracy oswiatowej z dorostymi byla akcja nauczania analfabetéow,
. rozpoczeta na szerokg skale w kwietniu 1949 ustawg sejmowg o likwida-
cji analfabetyzmu. Akcja ta objela z goérg milion analfabetéw w wieku
od 14 do 50 lat i w ciggu trzech lat doprowadzila do likwidacji analfa-
betyzmu jako zjawiska masowego w naszym kraju3l.

3. TRESCI NAUCZANIA

W odbudowujgcym sie szkolnictwie polskim na wyzwolonych tere-
nach uzywano poczatkowo z koniecznosci przedwojennych programéw
i podrecznikéw. Uzupelniano je tylko i przystosowywano do nowej rze-
czywisto$ci w drodze doraznych wskazan i polecen.

I tak zalecano wprowadzenie do nauki jezyka polskiego tematow
z zycia biezgcego, ze szczegélnym uwzglednieniem zagadnien ziem od-
zyskanych, stosunkéw polsko-niemieckich oraz wydarzen z lat okupacji,
terroru faszystowskiego, polskiego ruchu oporu, wojny z hitleryzmem
u boku naszych sprzymierzencoéw, szczeg6lnie Armii Czerwonej. W do-
borze lektury szkolnej na plan pierwszy wysuwano utwory przedstawia-
jace walke narodu polskiego z naporem germanskim.

W nauce historii polecano uwydatni¢ role Polski jako gléwnego bas-
tionu oporu slowianskiego przeciwko ekspansji niemieckiej, a w klasie
VII zalecano wprowadzenie zagadnien aktualnych i dostosowanie ele-
mentéw nauki obywatelskiej do nowej sytuacji spoteczno-politycznej,
z podkreSleniem historycznego znaczenia sojuszu polsko-radzieckiego
i Manifestu PKWN. Wreszcie w nauce geografii Polski polecano pomijaé
nieaktualng juz tematyke dotyczacg ziem wschodnich II Rzeczypospo-
litej, uzupelniajac material nauczania wiadomosciami o Warmii, Mazu-
rach, Pomorzu Zachodnim i Slgsku, z zaznaczeniem zniszczen wojen-
nych i zadan zwigzanych z odbudowg krajus2,

Postanowiono takze wprowadzi¢ do szkét nauke jezyka rosyjskiego.
Poczagtkowo, od wrzesnia 1944 r., byl to przedmiot nadobowigzkowy,
nauczany w szkolach $rednich ogélnoksztatcacych, poczynajgc od II kla-
sy gimnazjalnej%. W czerwcu 1945 przeksztalcono go w tych szkolach na

31 Wygrana Walka, Biuletyn Pelnomocnika Rzadu do Walki z Analfabetyzmem,
nr 4, Warszawa 1952, s. 61.

32 Na przyklad Wskazania do programu mauki w szkolach powszechnych na
rok szkolny 1944/45, Katowice, 6 marca 1945.

33 Dziennik Urzedowy Resortu OSwiaty”, 1944, nr 1—4, poz. 21.
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przedmiot fakultatywny, pozostawiony jako jeden z czterech do wyboru
ucznia (rosyjski, angielski, francuski lub niemiecki). W poézniejszych
latach, po wstepnym przygotowaniu nauczycieli, rozszerzano stopniowo
zasieg nauczania jezyka rosyjskiego w szkole podstawowej i w szkolach
$rednich wszystkich typéw, a z czasem uczyniono go obowigzkowym
przedmiotem nauki dla wszystkich ucznidéw, poczynajgc od V klasy szko-
1y podstawowej.

Niezaleznie od doraznych zmian i uzupelnien w tresciach nauczania
komisje programowe i podrecznikowe powolane przez Resort Oswiaty
PKWN prowadzily juz od jesieni 1944 r. intensywne prace nad nowymi
programami i podrecznikami. W poczgtkach roku szkolnego 1945/46
wprowadzono do szk6! podstawowych nowe plany godzin i materiaty
programowe34. Nie byl to pelny program nauczania, nie sformutowano w
nim bowiem celéw wychowania ani nie podano wskazan metodycz-
nych. Podstawe doboru materialu naukowego stanowil jeszcze program
przedwojenny, jednakze réznice byly juz do$¢ znaczne. Przede wszyst-
kim wydatnie zwigkszono ogélny wymiar godzin nauki, przeznaczajgc
ten przyrost na nauke jezyka obcego (ktérej w przedwojennej szkole po-
wszechnej nie prowadzono), a ponadto na przedmioty szczegélnie prze-
Sladowane i okrojone przez okupanta (jezyk polski, historia, geografia)
oraz na matematyke i przedmioty przyrodniczo-fizyczne.

Powaznym zmianom wulegl program historii, w ktérym potozono
nacisk na rozwoéj spoteczny i gospodarczy Polski oraz na ruchy chlopskie
i robotnicze. Dokonano przy tym istotnego przewartosciowania trady-
cji historycznej i wysunieto nowych bohateréw (np. Jarostaw Dgbrow-
ski, Ludwik Warynski). W drugim pélroczu roku szkolnego 1945/46
wprowadzono do klasy III pogadanki o tematyce prehistorycznej, w wy-
miarze 2 godzin tygodniowo, w celu ukazania dzieciom znaczenia pracy
w zyciu i rozwoju gromady ludzkiej, co mialo wyraznie aspekt Swiato-
pogladowy?.

W koncu 1947 r. opublikowano programy nauki o$mioklasowej szko-
1y podstawowej. Stanowily one niewagtpliwie szczytowe osiggniecie ow-
czesnych prac w tej dziedzinie®. Przykladowo zwrdécimy uwage na trzy
przedmioty o podstawowym znaczeniu wychowawczym: jezyk polski,
historie i nauke o Polsce i §wiecie wspo6tczesnym.

3 Plany godzin i materialy programowe mna rok szkolny 1945/46 dla szkét po-
wszechnych i I klasy gimnazjum ogdlnoksztalcqcego, Ministerstwo O$§wiaty, War-
szawa 1945.

35 Zalecenie Ministerstwa OS$wiaty z dnia 24 stycznia 1946 r. nr VI — 142/46
w sprawie wprowadzenia do programu IIT i IV kl. szk. pow. w II pébiroczu roku
szk. 1945/46 pogadanek z prehistorii, druk Ministerstwa OS$wiaty.

36 Program mnauki w 8-letniej szkole podstawowej, projekt, Ministerstwo O§wia-
ty, Warszawa 1947.
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W uwagach wstepnych do programu jezyka polskiego czytamy:
»Uzbrojenie absolwenta szkoly masowej w maksimum dostepnej dla je-
go wieku i rozwoju wiedzy, w znajomo$¢ techniki pracy umysltowej,
w najogoélniejsze podstawy mys$lenia naukowego — oto cele, jakie wy-
tyczyli sobie autorzy programu w zakresie ksztalcenia intelektualnego.
Ugruntowanie postawy humanistycznej i czynnej, gorgce przywigzanie
do panstwa i kraju, narodu i kultury polskiej, rzetelny patriotyzm,
ukochanie i wiernos¢ dla zasad demokracji ludowej i sprawiedliwosci
spolecznej, poczucie solidarnos$ci miedzyludzkiej — do tego zmierzano
w zakresie wychowania”.

W celach wychowawczych nauki jezyka polskiego zaznaczono, iz osig
ideowg programu jest ,,wspélczesna Polska demokratyczna oraz ksztal-
towanie sie jej w dziejowej walce i pracy na tle Europy i $wiata”. Przy
realizacji ogniskowej idei zalecano szerzy¢ wiedze o tradycjach demo-
kratycznych jako korzeniach przemian wspétczesnych oraz uwzgledniaé
tendencje ksztaltujgce wspodiczesng rzeczywisto$é, prowadzac do zrozu-
mienia i zwigzania uczuciowego uczniéw z tymi tendencjami. Jednakze
przestrzegano, by czyni¢ to w sposéb naturalny i samorzutny. , Nauczy-
ciel unika¢ bedzie przeto wszelkiego upraszczania, wulgaryzowania,
sztucznego aktualizowania, wszelkiego moralizatorstwa, kaznodziejstwa
i agitacyjnego apostolstwa” — czytamy w uwagach do programu.

W programie historii jako poznawcze cele nauczania wysunieto zdo-
bycie umiejetnosci wigzania wydarzen z miejscem i chronologig, przy-
gotowanie do rozumienia roli stosunkéw gospodarczych w dziejach i ich
zwigzku z ustrojem spotecznym, wdrozenie do szeregowania chronolo-
gicznego faktéw oraz ustalania zwigzkéw historycznych miedzy faktami.
W ten spos6b unaukowiono nauczanie historii w szkole, kladgc kres
infantylnym ujeciom tego przedmiotu w dawnych programach i pod-
recznikach. W rezultacie przyswojenia kursu historii uczen powinien
zdoby¢ wiedze o przeszloSci, zgodng z wynikami badan naukowych, oraz
podstawy do rozumienia procesu dziejowego, a takze zjawisk zycia spo-
tecznego.

Za najwazniejsze cele wychowawcze nauki historii uznano pobu-
dzanie i utrwalanie poczucia przynalezno$ci do narodu i panstwa,
a w zwigzku z tym poparcia dla walki narodowej o byt niepodlegty,
ksztalcenie gotowo$ci ponoszenia ofiar dla dobra ojczyzny, wyrabianie
szacunku dla walki prowadzonej w imie idei sprawiedliwo$ci i demo-
kracji.

W celach poznawczych nauki o Polsce i §wiecie wspotczesnym zazna-
czono, ze uczen zdoby¢ powinien podstawy wiedzy ekonomicznej, so-
cjologicznej i prawno-ustrojowej, poznaé¢ usystematyzowany obraz Pol-
ski na tle $wiata oraz zarys naczelnych probleméw wspoélczesnosci w
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genezie historyczno-socjologicznej. Cele wychowawcze nauki tego przed-
miotu polegaly na wyrabianiu patriotyzmu i $wiadomo$ci narodowej
z uwzglednieniem postepowych tradycji, zwigzkéw z narodami stowian-
skimi oraz 1gcznosci intereséw i celéw demokratycznych wspoélnot na-
rodowo-panstwowych $wiata. Dalszym celem wychowawczym bylo
uswiadomienie potrzeby zaniechania antynomii miedzy gromadg a jed-
nostkg, gdyz uspoleczniona jednostka ma najlepsze warunki rozwoju
i dzialania w ramach zakreslonych dobrem spolecznym. Jako wazny cel
wychowawczy wskazano réwniez wyrobienie i poglebienie pozytywnego
stosunku do pracy — jedynego Zrddia bogactw, tworczej mysli, postepu
i podbudowy pelnej demokracji.

Nauce tego przedmiotu przypisywano bardzo istotne znaczenie, uwa-
zajac jg za szczegllnie przydatng do wychowania mlodziezy w nowym
duchu. Dlatego przesunieto jg z klasy VIII do klasy VII, aby zaden
absolwent szkoly powszechnej nie pozostal poza jej zasiegiem. W ramach
nauki o Polsce i Swiecie wspodlczesnym polecono organizowaé osobiste
kontakty ucznidw z cieszgcymi sie autorytetem przedstawicielami zycia
spotecznego oraz ukazywaé¢ miodziezy funkcjonowanie instytucji pan-
stwowych i spolecznych, ulatwia¢ jej korzystanie z prasy, odpowiednich
wydawnictw, wartoSciowych widowisk i wycieczek?.

Do szkét $rednich ogoélnoksztalcgcych i zawodowych wprowadzano
réwniez stopniowo nowe programy nauczania poszczeg6élnych przedmio-
tow. Programy te mialy charakter przej$ciowy, poniewaz szkoly S$rednie
ulegaly wowczas przeobrazeniom organizacyjnym, zmierzajgcym stop-
niowo do przeksztalcenia konstrukcji dwuczlonowej (czteroletnie gimna-
zjum i dwuletnie liceum) w jednoczlonowsg (czteroletnie liceum).

Najwazniejsze osiggniecia 6wczesnych prac programowych mozna by
przedstawi¢ nastepujgco:

1. oparto material nauczania na rzetelnej wiedzy, akcentujgc réwno-
miernie warto$ci poznawcze i wychowawcze kazdego przedmiotu nauki;

2. stworzono trwate podstawy ksztaltowania u uczniéw nowoczesnego
pogladu na $wiat, kladgc réwnoczesnie nacisk na rozwijanie umiejet-
noSci obserwacji, samodzielnego i krytycznego myslenia oraz na wypo-
sazenie w podstawowe techniki pracy samoksztalceniowej;

3. nadano charakter naukowy dyscyplinom humanistycznym w szko-
le, szczegblnie historii, oraz nauce jezyka i literatury ojczystej;

4. w szerszym zakresie uwzgledniono nauki matematyczne i przyrod-
nicze, rozbijajac je na dyscypliny naukowe, zgodnie z postepem specja-
lizacji w tych dziedzinach;

37 Oké6lnik Ministerstwa O§wiaty z 10 XII 1947, nr VI Pg-3529/47 (tekst po-
wielony).
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5. zwrocono szczegblng uwage na dorobek demokracji polskiej, na
tradycje walk emancypacyjnych chlopéw i robotnikéw oraz na zagad-
nienie odbudowy i przebudowy panstwa polskiego;

6. nasycono material nauczania wszystkich przedmiotéw, ale szcze-
goélnie jezyka polskiego, historii oraz nauki o Polsce i $wiecie wspol-
czesnym elementami nowego idealu wychowawczego, usuwajgc réwno-
czes$nie pozostalosci ideologii antydemokratycznej.

W koncu lat czterdziestych nastgpit dalszy etap przemian w tresciach
nauczania szk6l! podstawowych i $rednich w zwigzku z opracowaniem
programOw jedenastoletniej szkoty ogoélnoksztalcagcej. W nowych pro-
gramach przyjeto marksizm-leninizm jako filozoficzng, poznawczg i me-
todologiczng podstawe doboru i interpretacji tresci oraz metod naucza-
nia, odrzucono pokutujgcy dotad w tre$ciach nauczania stosunek do tzw.
kultury zachodniej, jakoby przodujacej, i do tzw. kultury wschodniej,
jakoby ubozszej i zacofanej. Zaczeto szerzej czerpaé ze zroédel nauki
i sztuki radzieckiej i uwzglednia¢ w programach tresci zwigzane z naj-
wazniejszym w danym okresie frontem walki o socjalizm38.

W celach wychowania silniej wigzano patriotyzm z internacjonaliz-
mem oraz akcentowano ksztaltowanie socjalistycznego stosunku do czlo-
wieka, pracy i wlasnoSci spotecznej. Do programéw szkoly jedenasto-
letniej wprowadzono szeroko tematyke zwigzang z budownictwem pod-
staw socjalizmu, z walkg klas i uprzemyslowieniem kraju. Wiele miej-
sca poswiecono Zwigzkowi Radzieckiemu, jego roli w Swiecie i osiggnie-
ciom w nauce, technice, kulturze i sztuce.

4. PRACA IDEOWO-WYCHOWAWCZA

Trzeci nurt rewolucyjnych przemian o$§wiatowych w pierwszych la-
tach Polski Ludowej obejmowal dzialalnos¢ ideowo-wychowawczg.

Wspomniano juz, ze nauczycielstwo polskie przystgpilo do pracy w
tworzgcych sie szkolach z entuzjazmem i oddaniem. Ale zjednanie ogétu
nauczycieli dla nowego kierunku politycznego nie bylo wecale latwe ani
proste. Na oswobodzonej ziemi, obok wychodzgcych z podziemia rad na-
rodowych i innych ugrupowan lewicy spolecznej, ujawniali sie, siegajgc
po wladze jako wojewodowie i starostowie, przedstawiciele delegatury
krajowej emigracyjnego rzgdu londynskiego, ktory mial poparcie czesci
spoleczenstwa, przeciwnej ksztaltujacej sie wiladzy ludowej.

Niejasna sytuacja polityczna silnie oddzialywala na nauczycieli. Wie-
lu ofiarnie i rzetelnie pracujacych w szkole i oddanych sprawie wy-

8 J, Barbag, Zagadnienie programéw szkolnych i wynikéw mnauczania,
Warszawa 1949.
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chowania pedagogéw wykazywalo konserwatywne poglady i niechetny
stosunek do dokonujacych sie zmian politycznych. Z miesigca na miesige
nasilaty sie walki ugrupowan podziemnych z nowg wladzg. Nauczyciele,
szczegllnie wiejscy, byli pod silng presjg ,ludzi z lasu”. Rosta liczba
zabojstw na tle politycznym, ofiarg morderstw padali réwniez nauczy-
ciele3®.

Spory i walki wewnetrzne nie mogly pozostaé bez wplywu na mlo-
dziez szkolng. A byla to mlodziez niezwykla! Weczorajsi zolnierze, par-
tyzanci i konspiratorzy, uczniowie tajnych kompletéw i okupacyjnych
,»,zawodowek’ oraz handlarze i kombinatorzy, zbieranina z réznych stron
i krajow — przesiedlency zza Bugu, przybysze z przymusowych rob6t
w Niemczech, z Francji, Anglii, ze Zwigzku Radzieckiego. Pracowici, za-
chlanni na wiedze, ale trudni do prowadzenia, rozpolitykowani, zapal-
czywi, bezkompromisowi.

Bywaly przypadki uczestniczenia grup milodziezy szkolnej w tajnych
organizacjach wymierzonych przeciwko przedstawicielom wtladzy, dzia-
laczom partyjnym, milicji i wojsku. W niektérych szkolach pojawialy
sie pisemka i ulotki o charakterze antypanstwowym, organizowano wiece
i demonstracje odzwierciedlajgce dreczace miodziez niepokoje. W tej
sytuacji praca wychowawcza nabierala szczeg6lnego znaczenia, totez
wladze o$wiatowe organizowaly konferencje i zjazdy nauczycielskie, wy-
sytaly do szk6! wytyczne i polecenia, by ukazywaé miodym ideat Polski
wolnej, suwerennej, silnej i demokratycznej, w ktérej zapanuje wolnosé¢
i sprawiedliwo$¢ spoteczna. Zachecano nauczycieli, by wpajali mlodziezy
poczucie wspdlnej odpowiedzialno$ci za losy panstwa, rozwijali jej inicja-
tywe i1 samodzielno$¢, wspoélpracowali z organizacjami mlodziezowymi
i w pozgdanym kierunku oddziatywali na rodzicow.

Sposrod organizacji mlodziezowych szczegdlna rola przypadia w szko-
le podstawowej Zwigzkowi Harcerstwa Polskiego, a w $rodowisku ucz-
niéw szké6t srednich — Zwigzkowi Walki Mlodych, Organizacji Mtodzie-
zowej TUR i Zwigzkowi Mlodziezy Wiejskiej ,,Wici”. W organizacjach
tych mlodziez znajdowala upust dla wlasciwej sobie energii i zapalu
w walce o rewolucyjng przebudowe Polski.

W pierwszych miesigcach po utworzeniu koalicyjnego Rzadu Jed-
nosci Narodowej trudnosci wychowawcze w szkolach oslabty, by jednak
wybuchna¢ ze zdwojong silg w okresie wzmozonej walki z mikotajczy-
kowskim Polskim Stronnictwem Ludowym, ktére wsréd nauczycieli
miato dos¢ silne wplywy. Opozycja legalna i nielegalna oraz zbrojne

39 J, Jakubowski podaje w pracy Polska Partia Robotnicza wobec odbudowy
i demokratyzacji szkolnictwa w latach 1944—1948 (praca doktorska, 1969, maszyno-
pis) imienny wykaz 89 nauczycieli zamordowanych z powod6éw politycznych przez
zbrojne podziemie po wyzwoleniu kraju.

12 — Rozprawy z Dziejow OS$wiaty...
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podziemie wciggaly woéwczas bez skruputéw mlodziez szkolng do walk
politycznych i akcji terrorystycznych. Wsrdéd czesSci mlodziezy obserwo-
wano objawy fanatycznego nacjonalizmu, nieuzasadnionego kompleksu
wyzszoSci wobec demokratycznych ukladéw spolecznych, podejrzliwosci
w stosunku do nowych idei.

Trudna sytuacja wychowawcza sklaniala pedagogéw do poszukiwa-
nia wzoré6w osobowych, do ksztaltowania idealu wychowawczego, ktéry
najpelniej odpowiadatby potrzebom nowych czaséw, a zarazem mial wy-
starczajgcg site oddzialywania na mlodziez i nauczycieli.

Pojawia sie ideat czlowieka uspotecznionego. Pierwszy wysunatl i uza-
sadnil go Joézef Pieter na lamach , Nowej Szkoly” jesienig 1945 r.4®
Autor poddal analizie warunki urzeczywistnienia tego idealu, zwracajac
uwage, ze uspoleczniajgcy charakter powinny mie¢ wielorakie czynniki
oddzialywajgce na czlowieka: ustrdj spoteczny, w ktérym panuje sytose,
bezpieczenstwo, sprawiedliwo§¢ i poszanowanie prawa, jasno okreslone
i powszechnie obowigzujgce zasady etyki, demokratyczny system szkol-
ny i program nauczania, no i wreszcie — nauczyciel odpowiednio wy-
chowany i oddany swemu powolaniu.

Najpelniejszy chyba wzér obywatela, pomyslany zarazem jako dy-
rektywa wychowania z tamtego okresu, zawdzigczamy jednak nie pe-
dagogowi, lecz socjologowi, a Scislej teoretykowi moralnosci Marii Os-
sowskiej. Odpowiadajac na zamoéwienie spoteczne nowych czaséw na-
kreslita ona w 1945 r. ideal ucielesniony we wzorze osobowym czlo-
wieka o aspiracjach perfekcjonistycznych, otwartym i plastycznym
umysle, wewnetrznej dyscyplinie, czlowieka aktywnego, odwaznie bro-
nigcego swych przekonan i poglagdéw w imie uznawanych przez siebie
wyzszych wartosci, intelektualnie uczciwego, krytycznego, zgdajgcego
zawsze racjonalnych uzasadnien, lecz zarazem tolerancyjnego, odpowie-
dzialnego za stowa, uspolecznionego, o silnie rozwinietym poczuciu
wspotodpowiedzialnos$ci za zycie zbiorowe, umiejetnie wspoéldzialajagcego
z innymi, czlowieka rycerskiego w walce, wrazliwego na piekno i nie
pozbawionego poczucia humoru4l. V

W okresie nasilenia wplywéw PSL ws$réd nauczycieli pojawialty sie
w wychowaniu proéby zaszczepiania ideologii agrarystycznej. Znalazly
one wyraz w wystapieniach przeciwko cywilizacji urbanistycznej, ktéra
rzekomo powoduje, ze czlowiek staje si¢ niewolnikiem maszyny, jest
znuzony zmechanizowang praca, zyje w cigglym napieciu nerwowym.
W rzeczywistosci spoteczno-politycznej agrarysci usitowali znalezé ,trze-

40 J Pieter, Ideat wychowawczy nowej szkoly — czlowiek uspoteczniony,
,Nowa Szkota”, 1945, nr 4/5.

4 M. Ossowska, Wz6r obywatela jako wytyczna wychowania, ,Nowa Szko-
ta”, 1945, nr 4/5.
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cig droge”, nie odpowiadat im bowiem ani kapitalizm, ani socjalizm,
jako systemy zrodzone ,,na miejskim bruku’’42. Pewne odbicie idei agra-
rystycznych znajdujemy w pogladach niektérych dzialaczy oswiatowych
zwigzanych z PSL. Wskazywali oni np. na kryzys i barbaryzowanie czlo-
wieczenstwa, ktérym towarzyszy postepujacy rozziew miedzy kulturg
spoteczno-moralng a cywilizacjg materialng. Zdobycze cywilizacji, choé
cenne ze wzgledu na udogodnienie zycia, s — ich zdaniem — zara-
zem niebezpieczne, gdyz sprzyjaja powstawaniu postaw hedonistycznych,
ktére zabijajg sily tworcze cztowieka?.

Agrarystyczne idee wychowawcze znalazly najpelniejszy wyraz w
ideologii uniwersytetéw ludowych, ktére rozwijaly sie w latach czter-
dziestych niezwykle bujnie, czerpigc wzory z dunskich placéwek tego
typu, przeniesionych w latach miedzywojennych na grunt polski. De-
wiza uniwersytetow ludowych brzmiata: ,,Wszystko, co sie ma spetnié
w przyszlosci jako faktyczna zmiana stosunkéw, musi byé rozstrzygniete
w duszach ludzkich. Bez tego nie ma postepu’4. Poglady agrarystyczne
byly ostro zwalczane przez marksistéw, jako idealistyczne, zasciankowe
i btedne?s.

Porazka poniesiona przez PSL w wyborach do Sejmu (styczen 1947),
a nastepnie upadek Mikolajczyka, zakonczony jego ucieczkg, przySpie-
szyl przetom ideologiczny grupy nauczycieli stojacej na pozycjach peese-
lowskich. Ewolucja Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego zmierzala wy-
raznie do silniejszego powigzania inteligencji nauczycielskiej z ruchem
robotniczo-chtopskim. Sila wychowawcza tkwigca w dokonywanych re-
formach demokratycznych przezwyciezala stopniowo izolacje szkoly w
zyciu spoteczno-politycznym, obalala mit ,,apolitycznosci” i ,niezalez-
nosci” tej instytucji, powodowala coraz szersze wlgczanie si¢ mnauczy-
cieli do dzialalno$ci partyjnej, do pracy w radach narodowych i w orga-
nizacjach spotecznych.

Haslo wychowania apolitycznego lansowane poczatkowo przez pees-
elowskie kierownictwo ZNP bylo, wedlug trafnego spostrzezenia Stefa-
na Zoéltkiewskiego, haslem ,nieludzkiego humanitaryzmu”, bo chronige
wychowawcéw i wychowankéw przed tzw. ,,udzialem w zbrodni” po-
wodowalo bezbronnos¢ i oddawalo ich na Zer reakcji. Upolitycznia¢ —
dowodzit Zoétkiewski — to znaczy nauczyé¢ rozumieé i oceniaé procesy

42 Tdeologia ruchu ludowego. Archiwum Zakladu Historii Ruchu Ludowego, I
Kongres PSL, Ideologia, Polityka, 38.

4 K. Maj, Podstawy ideologiczne polityki oSwiatowej, ,,Glos Nauczycielski”,
1946, nr 1.

4 Z Mroziewicz, Uniwersytety ludowe, ,,Wici”, nr 5 z 6 V 1945,

%S Zé6tkiewski, Czym sq, a czym byé powinny uniwersytety ludowe,
»Nowe Drogi”, 1947, nr 5.
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spoteczne. Odsuwanie od polityki jest odsuwaniem od ruchu robotni-
czego i ludowego, ksztaltowaniem pogladéow eklektycznych i obiektywi-
stycznych. Eklektyzm za$ oznacza lekcewazenie wyboru, a wyboér chroni
przed rutyng i przesgdami, jest wiec warunkiem postepu spotecznego.
A zatem trzeba uczy¢ mlodziez wyboru wartosci, nie izolowaé¢ jej od
spoteczenstwa, uczy¢ politycznie mysle¢ i krytycznie wybierac*s.

Swiadomo$é, ze nie ma apolitycznego wychowania i nie ma apoli-
tycznej szkoly, stawala sie wsérdéd nauczycieli coraz powszechniejsza.
Wcigz wyrazniej widziano, ze szkota ,apolityczna” jest — jak sie poz-
niej wyrazit Wiadystaw Bienkowski — ,,czym$ réwnie chimerycznym,
jak hodowanie ryb bez wody lub ptakéw bez powietrza’4.

Tendencje do upolitycznienia pracy wychowawczej znalazly pelne
odzwierciedlenie w obradach II Zjazdu delegatéw Zwigzku Nauczyciel-
stwa Polskiego, ktéry odbyl sie w Poznaniu, w maju 1948 r.48

Podstawowe kierunki wychowawcze nowych czaséw przedstawione
na Zjezdzie Poznanskim dadzg sie ujagé w trzech dyrektywach:

Po pierwsze — wychowanie sluzy demokracji i narodowi, a naréd,
jako gospodarz panstwa, musi swe gospodarstwo dobrze zna¢ i stale
je doskonalié. Ogromne znaczenie ma wiec stosunek do pracy, ktéra jest
miernikiem zastug i zrédtem awansu.

Po wtore — nie negujgc powigzan naszej kultury z kulturg zachod-
nioeuropejskg nalezy ksztaltowaé wsrod mlodziezy poczucie naszej przy-
naleznosci dziejowej i kulturowej do kregu stowianskiego.

Po trzecie — czas pozby¢ sie uprzedzen do dziatalnosci mtodziezo-
wych organizacji ideowo-wychowawczych. Muszg one korzysta¢ z naj-
dalej idgcej pomocy nauczycieli, gdyz sg cennym sojusznikiem pedago-
gow w dziatalnosci wychowawczej.

Zjazd uchwalil Apel do mtodziezy zachecajgcy uczniéw do pozna-
wania historii narodu polskiego oraz organizacji i ustroju Polski Lu-
dowej, ukazujacy jej romantyzm czynu, romantyzm nowych czaséw
i nowej, tworczej postawy. Zjazd Poznanski odegral przetomowsg role
w pozyskaniu szerokich rzesz nauczycielstwa polskiego dla pracy wy-
chowaweczej stuzgcej Polsce Ludowej.

Lata walk i sporéw o kierunek pracy ideowo-wychowawczej dobie-
gly kresu. W koncu lat czterdziestych szkola polska zostala wilgczona

4% Tegoz Rozwazania nauczycielskie, Warszawa 1946, s. 58—159.

47 W. Bienkowski, Drogi przebudowy oSwiaty w Polsce, Warszawa 1957,
s. 1.
48 Protokél II Sprawozdawczego Zjazdu Delegatéw ZNP w Poznaniu 24—26 V
1948, Archiwum Zarzadu Glé6wnego ZNP, Wydziat Organizacyjny, 9/74.
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w og6lnonarodowy proces budownictwa socjalistycznego. Nie bylo juz
w kraju sit, ktoére by mogly temu przeszkodzié.

Pozniejsze lata przyniosty dalszy postep w organizacji szkolnictwa
oraz w pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoét. I chociaz droga tego
postepu nie byta wolna od blgdzenia, przejSciowych zahamowan, a nawet
regreséw, to jednak osiggniecia powojennego trzydziestolecia nalezg
w dziedzinie o§wiaty do najznaczniejszych i — w powszechnym odczuciu
spotecznym — do najbardziej ewidentnych.

Ewolucja struktury szkolnictwa ogélnoksztalcgcego doprowadzila do
powstania 8-klasowej szkoly podstawowej, na ktérej wspierajg sie sze-
roko rozwiniete szkoly zawodowe i 4-letnie licea ogblnoksztalcgce. Obje-
to naukg szkolng niemal wszystkie dzieci i mlodziez w wieku od 7 do
16 lat, a gesta sie¢ szkoél ponadpodstawowych uczynila perspektywe
upowszechnienia szkoly s$redniej bliskg i realng. Podnoszono stopniowo
poziom przygotowania zawodowego nauczycieli szk6t podstawowych, do-
prowadzajgc wreszcie do ksztalcenia ich w szkolach wyzszych. Postulaty
Lodzkiego Zjazdu Oswiatowego doczekaly sie po uplywie éwieréwiecza
prawie zupelnego urzeczywistnienia.

Oswiata uczynila w ciggu tych minionych lat wielki krok naprzéod.
Ale postep ten byl mozliwy dzieki przemianom w pierwszych latach
Polski Ludowej, kiedy dokonal sie¢ rewolucyjny przelom, ktéry pchngt
polskg oswiate na nowe tory rozwoju.

Crauncias Mayspcbepr

IJEMOKPATUS3AIIUSA IIOJBCKOM CUCTEMBI HAPOJHOI'O OBPA3OBAHUSA
B T'OJBbI 1944—1948

CozmepxaHue

B mnepBble naTh JeT Hapozawuoi ITonbIyM IPOM3OLINM PEBOJIIOLMOHHBIE IIpeobpa-
30BaHMs B CHCTeMe HapOAHOro obpaszoBaHus M B obsjactu BocmuTauusa. HecMoTps Ha
OTDOMHBIE IIOTEPM M Pa3pyUIEHMA BO BPEMS BOMHBI, IIOBCEMECTHO CTaja AOCTYITHOM
HayaJbHas IIIKOJIA, JOCTUrasl JydNIero IokazaTeid o0ywyaeMoCTM B IIKOJAaX JeTei
onpezieIEeHHBIX BO3PACTHBIX TPYIII YeM B caMble 0JIaromoJjiyyHble TOAbLI B IIEPUOJ
MeXJy IEePBOiI ¥ BTOPOJ MMPOBBIMM BoViHaMu. KpeCTbSHCKME HAeTM IOJYUYMIM M-
POKMII AOCTYI — KaK HMKOTZa B IIPOILJIOM — B IIOJIHBIE CEMMKJIACCHBIE HAaYaJbHbIE
IIIKOJIBI, cpeAHue obuieobpazoBaTesbHBIE M NPOodecCHOHaNbHEIE IIIKOJLI. Bhljia ynpasa-
HeHa ImyaTa 32 o0ydyeHMe B CPeJHMX M BBICIIMX ydYeOHBIX 3aBeJIeHUAX, COAEPKALMXCSH
Ha ofliecTBeHHbIe CPEACTBA, OTKPBLIBAs TeM JOCTYI K HMUM JETSAM M MOJIOAEXM U3 pa-
boueit M KpPeCTbAHCKOM Cpefibl. B CBA3M C pacTyluMyu MOTPeOHOCTAMM B Kajapax
NOJHMMAIOUIENCS W3 pa3BajMH CTPaHbl 6bLIa 3HAYMTEJNLHO paclIMpeHa CcucTeMa
npoceccuoHanbHOro 00yyeHMss M BbICIIMX y4eOHBIX 3aBelleHMii, OXBaThIBasd €0 B JBa
paza 6oJibllle YYEHMKOB M CTYAEHTOB dYeM IIepel BOJHOM.

B mIKOJbI BCeX CTYIIeHEM ¥ TUIIOB OBLIM BBEAEHBI HOBLIE IIPOrPaMMbI O0yueHUS
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u yueOHMKM, B KOTOpble OBLI 3aKJIOYeH PaCIUMPEHHBLII MaTepuas Oo0ydeHMs TOYTH
0 BCeM IpeaMeTaM, a OCOOEHHO ecTeCTBOBeAuYeCKMM. B maTepualnie o0y4yeHus HAlIINA
OoTpazKeHMue HOBeMIIMe NOCTUIKEHMA HayKM M Obl1o oOpallleHO BHMMaHue Ha (hbopMu-
pOBaHMe y YYEHMKOB HAy4HOrO IOAXO0Ja K SABJICHUAM OKPYIKAIOLIEro Mmpa, a obyue-
HMe MCTOPMM M DPOJHOM JMTepaType NPOBOAMIIOCH ONMMPAsCh HA HAyYHbIE OCHOBAHMUA,
npyuyYeM IMIMPOKO NPeACTaBJEHB! ObLIM TPAaAMLMM IIOJBCKUX AEMOKPATHMUECKMUX ObIe-
CTBEHHBIX TI'DYIIIMPOBOK M BOIIPOCHI COBPEMEHHON XM3HM. B KOHIle paccMaTpyuBaemMo-
ro mepyuoja ObLI IPUMHAT MAPKCUCTCKMIA JMAJIEKTUYECKMIA M MCTOPMYECKMII MaTepua-
JN3M Kak HO3HaBaTeJbHas M METOZOJIOTMYeCcKas OCHOBa Npy pa3paboTke IporpaMm
u y4deOHuKOB. IIpu oOyyeHMM B IIKOJIaX MHOro Mecrta OBIJI0O OTBEZEHO TeMe CTPOMU-
TeJbLCTBA COLMAJMM3Ma B Hallleil CTPaHe M JOCTMUIKEHMAM JPYIMX COLMANUCTUYECKUX
cTpaH, a B ocobeHHocTH CoBeTckoro Coroza. )

B obsacTy JeATENbHOCTM KacCalolleics BOCIOMTAHUA, B Te TOALI HabiiozaeM BO3-
HMKHOBEHME HOBBIX HAIPaBJIEHMJ I B BOCIMTAHMM MOJIOZEXKY, OTBEYAIOIIMX IOTpeb-
HOCTAM COLIVAJMCTUYECKOTO CTPOUTEJbLCTBA. B Gopnbe € OTRMBINIMMM ¥ OIITO3ULIMOH-
HbIMM TeYeHMAMM, B 06JlacTM BOCIIMTAHMA, CO3/ABAJICSA HOBBIA MAeaJ B BOCIMUTAHUM,
IIOCTEIIEHHO (POPMMPOBAHHLNI IleAaroramMy, KOTOphle BCE CHUJIbHEE CBA3BIBAJIM CBOU
CynbObI C HOBOJ SKOHOMMYECKOM M IIOJMUTUYUECKON JelCTBUTEJIbHOCTHIO Hapoauom
ITonbm.

ITepeBena Kcena Kuéma

STANISLAW MAUERSBERG

DEMOCRATIZATION OF POLISH SCHOOLING IN THE YEARS 1944—1948

Summary

In the first five years of People’s Poland, there occurred revolutionary chan-
ges in the system of education. Despite enormous losses and the destruction suffe-
red during World War II, primary schools were made universal and a higher in-
dex of school attendance (school-age children) was achieved than in the most pro-
sperous inter-war years. Children from rural areas were able — as never before
— to attend seven-grade primary schools, which created possibilities for them
to study at secondary general or professional schools. School fees in secondary
and State high schools were abolished making them accessible to children and
youth from the of worker and peasant milieus. To meet the incressing demand
for qualified personnel in the reconstructed country, the number of professional
and academic schools was considerably increased and enrolled double the pre-World
War II member of students.

New teaching programs and text-books containing amplified scientific mate-
rial concerning almost all — particularly natural — subjects were introduced into
schools of all levels and types. Teaching schemes introduced new scientific achie-
vements; attention was directed towards developing in students ability for scien-
tific appraisal of world affairs, the teaching of Polish history and literature was
based on scientific foundations; traditions of Polish democracy and contemporary
problems were extensively presented. At the end of the period under discussions,
Marxist dialectal and historical materialism was accepted as the cognitive and
methodological basis for program works and text-books. Considerable attention
was devoted — as regards school teaching — to subjects concerning socialist
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building in Poland and achievements of other socialist countries, particularly Soviet
Russia.

The emergence of new directions in the education of the young, corresponding
to the needs of socialist ideology, is noticeable in the education activities of those
years. From the struggle with former and adverse education trends, there-a new
education pattern gradually emerged, shaped by pedagogues steadily becoming
more firmly linked with the new economic and political realities of People’s Po-

land.
Translated by Jan Rudzki



