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Notatka uczniowska jako tekst edukacyjny

Konteksty

Funkcje edukacyjng pelni wiele tekstow wykorzystywanych bezposrednio
lub posrednio w procesie nauczania i uczenia si¢. Do nich nalezy réwniez
indywidualna notatka uczniowska. Nie zawsze si¢ o tym pamicta i nie zawsze
docenia si¢ jej rolg, tak po stronie uczniéw, jak 1 nauczycieli. Pierwsi, gtéwnie
licealisci, rezygnuja z jej sporzadzania, poniewaz tak jest im w danym momen-
cie wygodniej. Drudzy, bedac pod presja czasu, ktérego zawsze brakuje, cze-
sto rezygnuja z doskonalenia sztuki notowania w trakcie lekcji. Nauczyciele
w szkotach ponadgimnazjalnych tlumacza sie, zwracajac uwage na fakt, iz
zgodnie z programem absolwenci gimnazjéw powinni sprawnie postugiwac
si¢ notatka, a oni nie odpowiadaja za zaniedbania swych poprzednikéw.

Istnieja dwa wazne powody, dla ktérych nalezy zmieni¢ przedstawiona sytua-
cje. Pierwszy to wzglad na rolg i znaczenie indywidualnie tworzonej notatki jako
tekstu edukacyjnego. Dzigki czestemu notowaniu uczniowie realizuja zasade
trwaltosci nabywanej wiedzy — jedna z podstawowych zasad skutecznego ksztal-
cenia. Drugi powo6d wiaze si¢ ze stusznie podkreslana, tak przez dydaktykow
jezyka, jak 1 autorow kolejnych podstaw programowych, potrzebg rozwijania
sprawnosci jezykowej uczniéw, ktorzy winni swobodnie postugiwac si¢ rozmai-
tymi formami wypowiedzi. Zwykle do$wiadczenie pokazuje, jak potrzebne
i pozyteczne okazuja si¢ w zyciu spolecznym i zawodowym takie umiejetnosci,
jak m.in. podsumowywanie, formulowanie konkluzji, streszczanie, pisanie spra-
wozdania, odtwarzanie przebiegu zdarzenia komunikacyjnego, ktére juz miato
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miejsce, w formie tzw. dyspozycji oraz w podobny sposob, a wiec w punktach
planowanie innych aktéw komunikacji. A do podejmowania tego rodzaju dzia-
tan owocujacych réznymi gatunkami tekstow przygotowuje wlasnie notatka.

W analizach oraz ocenach nalezy uwzgledni¢ dwa punkty widzenia, rozwazy¢
dwa stanowiska. Pierwsze wyniknie z przyjecia zalozen tradycyjnej dydaktyki.
Nalezy do nich m.in. wspomniana zasada trwalosci rezultatéw nauczania. Do
jednoczesnego przyjecia drugiego stanowiska zmuszaja wspolczesne wyzwania
cywilizacyjne, uznawane za tzw. znaki czasu. Wsréd nich nalezy wymieni¢ po-
strzeganie wszelkich zachowan jezykowych poprzez filtr teorii komunikacji.
Przede wszystkim za$ trzeba pamieta¢ o opanowaniu wszelkich obszaréw
i form ludzkiej dziatalno$ci przez media. Wspoltczesny cztowiek, a wigc takze
uczen, porusza si¢ dzisiaj z koniecznosci w rzeczywistosci cyfrowej, a edukacja
nie moze tego faktu bagatelizowaé. Dlatego dokonujac koniecznej konfrontacji
sprawdzonej tradycji z dopominajaca si¢ o zmiane i innowacje wspolczesnoscia,
wypada zastanowi¢ sig, czy nie powstaly warunki faktycznie podwazajace zna-
czenie notatki uczniowskiej. Nie jest to zreszta jedyny problem wymagajacy
reinterpretacji i by¢ moze réwniez redefinicji. Podobng potrzebe odczuwa si¢
w przypadku wielu utrwalonych pogladéw, opinii oraz twierdzed. Dotycza one
m.in. rozumienia w $wietle nowych uwarunkowan takich kategorti, jak:

— przywolywana juz wielokrotnie trwalo$¢ wiedzy,

— istota i wymiary jej postulowanej funkcjonalnosci i operatywnosci,

— wiedza i erudycja jako rezultat edukacji.

Wszystkie wymienione zagadnienia wigza si¢ bezposrednio lub posrednio
z przedmiotem naszych rozwazan, czyli z notatka uczniowska. Z jednej strony
pozwalaja wydobywac lub kwestionowac sens jej sporzadzania, z drugiej moga
zapowiada¢ (1 faktycznie zapowiadajal) konieczno$¢ przesunigcia punktow
cigzkosci w pracy nad notatka ze spraw zwiazanych z utrwalaniem informacji
na rzecz nabywania przez uczniow tzw. kompetencji tekstowej.

Na zasygnalizowang w tytule artykulu problematyke wypada spojrzeé
z perspektywy obowiazujacej dzisiaj ogdlnej, a takze szczegdtowej (,,poloni-
stycznej”) koncepciji edukacyjnej. Gdy wnikliwie zbadamy zapisy zawarte
w najnowszej Podstawie programowej (PP 2009), zauwazymy m.in., iz dokonano
w niej radykalnej zmiany w zakresie organizacji tresci nauczania. Jej tworcy ode-
szli mianowicie od ukladu koncentrycznego (koncentryczno-spiralnego) na
korzys$¢ liniowego nastgpstwa informacji. Zmiana ta bez watpienia zaniepokoi
kazdego, kto przestrzeganie zasady trwalodci rezultatdéw nauczania uwaza za
warunek jego skutecznosci. Budowanie programéw liniowych oznacza bowiem
zmniejszenie szansy uczniow na ugruntowanie zdobytej wiedzy dzigki wpisa-
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nym w pierwszy z porzadkéw wielokrotnym powrotom do wczesniej po-
znanych tre$ci (z uwzglednieniem postulatu poszerzania danego obszaru
wiedzy oraz zwigkszania stopnia trudno$ci w jej prezentacji). Zanim jednak
stformutujemy wniosek jednoznacznie krytyczny i potepiajacy, powinnismy
w imi¢ badawczej dociekliwo$ci wniknaé w powody sprzeniewierzenia sig
tworcéw podstawy pozytywnie zweryfikowanemu modelowi ksztalcenia.
Pytajac o nie, musimy odrzucié takie przyczyny jak ignorancja, zta wola oraz
niefrasobliwos$¢. Trzeba zalozy¢ istnienie waznych, usprawiedliwiajacych
kwestionowane rozstrzygnigcie racji. Wolno przypuszczad, iz wiazg si¢ one
z dostrzezeniem 1 docenieniem wspomnianego juz weczesniej charakterystycz-
nego dla naszych czasow zjawiska, tzn. wplywu mediéw determinujacych
okreslone zachowania wspdlczesnego cztowieka. Daja one osobie uczacej sig
mozliwos¢ tatwego docierania do wszelkich niezbednych mu informacji obec-
nych w sieci, magazynowanych na twardych dyskach komputeréw w postaci
licznych 1 rozmaitych plikéw, a wkrétce zapewne dostepnych zawsze
i wszedzie w tzw. ,,chmurze”. Potencjalny ich beneficjent musi spelni¢ tylko
jeden warunek — odznaczac¢ si¢ swoistym rodzajem kompetencji §wiadome-
go uzytkownika mediéw. Oznacza ona: wiedzied, gdzie szukaé potrzebnych
informacit i jak z nich pod katem okreslonego celu korzystac. I wiadnie te
operacje powinna objaé swymi zainteresowaniami szkola, w sensie zaréwno
ich poznania 1 akceptowania, jak i doskonalenia. Jak maja si¢ one jednak do
mozliwoséci realizacji postulatu utrwalania rezultatéw nauczania i uczenia sig?

Fatwos¢ wielokrotnego stykania si¢ ucznia z nabytymi wczesniej, a potem
zapomnianymi informacjami, jaka zapewniaja mu media, niewatpliwie sprzy-
ja ozywieniu 1 napelnieniu stosowng trescia §ladow wyzlobionych w pamieci
w trakcie uczenia si¢. Przedstawiona sytuacja rzuca nowe $wiatto na zagad-
nienie utrwalania. Kaze tez inaczej rozumieé¢ znaczenie stowa wiedzie. Okresla
ono dzisiaj nie stan biernego posiadania, lecz proces nabywania, nie dyspo-
nowanie zasobem informacji, lecz kompetencj¢ w zakresie ich zdobywania,
a takze umiejetnos$é tworczego wykorzystania. A wiec nie — wiedziel co, lecz
wiedziec gdzie, w jaki sposob i w jakim celn.

Ow kontekst zmniejsza zapewne w jakiej§ mierze role sporzadzania notat-
ki ze wzgledu na ugruntowanie zdobytej wiedzy oraz jej przypominanie. Ale
za to wzrasta jej rola jako skutecznego srodka rozwijania sprawnosci jezy-
kowych wobec wyeksponowania w Podstawie programowej pozycji tekstu jako
takiego oraz znaczenia nabywania przez ucznidéw tzw. kompetencji teksto-
wej. Tak wiec wspoltczesnosé nie uniewaznia w zadnym stopniu interesujacej
nas formy wypowiedzi. Nie podwaza jej edukacyjnej donioslosci.
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W naszych dalszych rozwazaniach skupimy sie¢ na podstawowym, a zara-
zem wyjSciowym dla procesu doskonalenia wariancie notatki, a mianowicie
na notatce z lekcji. Badacz ma do niej dostep, a ponadto pozwala ona §ledzi¢
proces rodzenia si¢ umiejetnosci postugiwania sig ta swoistg forma wypowiedzi,
a takze sterowal jego przebiegiem. Sam zapis moze przybiera¢ dwojaka
postaé: tekstu ciagltego o charakterze podsumowania czy konkluzji lub tez
tzw. dyspozycji rekonstruujacej w punktach przebieg danej jednostki dydaktycz-
nej. Nie sposob natomiast uzna¢ za jego réwnoprawng funkcjonalnie odmiane
zapisanie wylacznie samego tematu lekeji. Lapidarnosé i zwigzloéé to wpraw-
dzie zalety, a zarazem swoiste cechy notatki. Jednak zredukowanie jej do poje-
dynczej struktury syntaktycznej w praktyce wyklucza spelnienie przez nia za-
réwno funkcji utrwalajacej, jak i doskonalacej sprawnosci jezykowe. Niewiele
znajdziemy osob, ktérym zapis w postaci pojedynczego hasla wystarczy do
skutecznego przypominania, a juz zadna z nich nie nauczy si¢ w ten sposéb
tworzenia tekstu. Trudno byloby tez zgodzi¢ si¢ na interpretacije, iz mamy tutaj
do czynienia ze szczegolnie radykalng selekeja 1 zwigzta problematyzacj tresci.

Jedynie formalne, a nie funkcjonalne podejs$cie do notowania niesie nato-
miast ze sobg nickorzystne skutki w sferze motywacji. Mianowicie uczef,
stwierdziwszy, iz notatka nie pomogla mu w okreslonej potrzebie zwiazanej
np. z egzaminem czy sprawdzianem, wysnuje wniosek, iz nie warto jej
w ogéle sporzadzaé. Jezeli za$ nie da si¢ od tego obcigzajacego, a nieopta-
calnego obowiazku catkowicie uwolni¢ z powodu dociekliwosci nauczyciela
polonisty, trzeba 6w bezcelowy wysitek ograniczy¢é do minimum. Zamyka
si¢ w ten sposob przyczynowo-skutkowy krag, w ktérym nie ma miejsca na
uczenie si¢ efektywnego notowania.

Dla dopetnienia obrazu wypada podja¢ prébe powiazania niekorzystnej
sytuacji, w jakiej znalazta si¢ notatka uczniowska z niewymienionymi jeszcze
zjawiskami, ktére powoduja ksztaltowanie si¢ okreslonej konwencji w zakre-
sie komunikacji spotecznej. Poniewaz proces dydaktyczny to zarazem pro-
ces komunikacyjny, konwencja ta przenika réwniez na grunt edukacji. Do
tego rodzaju brzemiennych dla niej w skutki zjawisk trzeba zaliczy¢ prefe-
rowanie przez mlodych ludzi, nalezacych do pokolenia tzw. ,,sieciakow”,
postugiwania si¢ tekstem krétkim, maksymalnie lakonicznym, uchylajacym
si¢ w swej strukturze normie poprawnosci sktadniowej, niezaleznie od cha-
rakteru informacji, jakie 6w oszczedny komunikat zawiera. Nie bez znacze-
nia wydaje si¢ tez coraz szerzej upowszechniajace si¢ i traktowane jako wy-
kladnik nowoczesnosci wreczanie sluchaczom wykladéw, odczytow czy
referatéow ,,gotowcow” — tzw. ,,handoutéw” okreslanych swojsko jako tzw.
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»rozdawajki”. Czesto ta niewatpliwa pomoc w recepcji wykladu czy odczytu
jest traktowana przez obdarowanych jako ekwiwalent notatki, wygodny,
gdyz zwalniajacy od czynienia wlasnych zapiskow. Nie mozna wigc braé za
zte uczniom obserwujacym tego rodzaju praktyki, iz oczekuja, a nawet do-
magajq si¢ ich przeniesienia na grunt szkoly. Coraz cze¢sciej nauczyciel ko-
rzysta w czasie lekcji z rzutnika multimedialnego w celu wzmocnienia ko-
munikatem obrazowym przekazu stownego. Dydaktyczne pozytki nie budza
tutaj watpliwosci. Ale jego upogladowienie nie stanowi ekwiwalentu notatki.
Ulatwia bowiem przede wszystkim poznanie. Utrwalanie moze pojawi¢ sie
tu jedynie jako funkcja uboczna, a nie gléwna.

Notowanie jako sktadnik procesu dydaktycznego

Osobiscie sporzadzana notatka to rezultat przyswojenia i przetworzenia
przez jej autora okreslonych informacji. Sam akt tekstotworezy jest poprze-
dzany przez etapy przygotowawcze. Najpierw dokonuje si¢ selekcja wymie-
nionych informacji, nastgpnie ich hierarchizacja, nadanie im kompozycyjne-
go porzadku i ksztaltu, wreszcie ujecie ich w ramy zewngtrznej formy. Autor
jest zarazem nadawcg 1 odbiorca tworzonego przez siebie i dla siebie komu-
nikatu pomyslanego jako swoista ,,podpérka” dla pamieci, utrwalony $lad po
procesie poznawczym, odzwierciedlajacy jego przebieg oraz rezultaty i uta-
twiajacy przypominanie. Takiej roli nie pelni tekst ,,cudzy” otrzymywany
przez uzytkownikéw w swej wersji ostatecznej. Nie maja oni swego udziatu
W jego tworzeniu, nie powstal on w zadnej mierze w wyniku ich poznawczej
i tekstotworczej aktywnosci. Nie zachodzi w tym przypadku zjawisko toz-
samosci nadawcy i odbiorcy. Funkcja pomocnicza w stosunku do pamigci
jest nieporéwnywalnie stabsza. Nie inaczej jest w przypadku postuzenia sie
rzutnikiem multimedialnym. Przekaz, jaki otrzymuja odbiorcy za jego po-
$rednictwem, pomaga przede wszystkim w lepszym zrozumieniu ustnego
komunikatu. Nie mozna jednak rozumienia i zapami¢tywania traktowac jako
takiego samego, jedynie inaczej nazwanego procesu. Chodzi tu bowiem
o dwie rézne fazy przyswajania nowych informacji. Tylko w pewnej mierze
nakladaja si¢ one na siebie w czasie. Dzieje si¢ tak w przypadku wzrokow-
coéw obdarzonych tzw. pamigcig fotograficzna. Tylko oni beda mogli skorzy-
sta¢ w pelni w trakcie przypominania z dobrodziejstwa zaprezentowanego
w formie obrazu komunikatu. Takich oséb jest niewiele. Wszystkie réznice
powinien nauczyciel polonista swoim uczniom wyjasnic.
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Tekstolodzy nie traktujq indywidualnej notatki jako odrebnego gatunku,
co wynika zapewne stad, iz liczne jej odmiany odznaczajg si¢ r6zna objeto-
$cia, budowsa, sposobem kodowania informacji. Ale poniewaz laczy je
wspolna, edukacyjna funkcja — utrwalanie wiedzy i rozwijanie sprawnosci
jezykowej — mozna méwic¢ o ich gatunkowej swoistosci. Jej wykladnikiem
jest podwoijna stuzebno$¢ przejawiajaca si¢ poprzez dwie relacje. Pierwsza to
uktad, w jakim pozostaje tworca oraz jego wytwor, druga to stosunek po-
miedzy tekstem a czynnikami sprawczymi jego powstania. Obydwie miesz-
czq sie za$§ we wspolnej ramie procesu dydaktycznego, rozwijajacego sie
zardwno w czasie lekcji, jak 1 poza nia. W przypadku ksztalcenia poloni-
stycznego druga sytuacja wigze si¢ szczegdlnie czgsto z czytaniem lektur.

Korzysci, jakie uczei odnosi z pisania notatki, zwlaszcza te mierzone
w dluzszej perspektywie czasowej, zaleza od tego, czy i w jakim stopniu
tworzony tekst wspomaga pamig¢. Powstaja one jednak juz w trakcie wyko-
nywanej czynnosci, chociaz nie zawsze sg wtedy uswiadamiane. Narastaja we
wszystkich etapach — selekcja, hierarchizacja, kompozycja, nadawanie formy
zewngtrznej, tworzenie tekstu w jego ostatecznym brzmieniu — nastgpuja-
cych zardéwno po sobie na zasadzie chronologii, jak i przynajmniej w pewnej
mierze jednocze$nie. Wykonywane operacje staja si¢ skiadnikami procesu
zwanego uczeniem si¢. Pdzniejsze sieganie do zapiskdw sprzyja zaréwno
aktywizacji zakodowanej w skroconej wersji wiedzy, jak 1 kontroli, w jakim
stopniu wykonana praca okazala si¢ skuteczna. Jezeli okaze sig, ze jej rezultaty
nie spelnily oczekiwan, trzeba zastanowi¢ si¢ nad przyczynami niepowodzenia.
Uczeni nie zawsze potrafi samodzielnie ich dociec. Czgsto brak mu koniecznej
do krytycznej autorefleksji dojrzalosci intelektualnej, sprawnosci w mysleniu
indukeyjnym 1 dedukcyjnym, zdolnodci odrézniania przyczyn od skutkdw,
a takze trafnego laczenia wymienionych elementéw w faktycznie istniejace
zwigzki. Dlatego bedzie mu potrzebna pomoc ze strony nauczyciela polonisty.
Podpowie on, kierujac si¢ wiedza 1 doswiadczeniem, jakie czynniki sprawcze
zadziataly niekorzystnie w danym, indywidualnym przypadku. Moze forma
1 objeto$¢ notatki nie zostaly dostosowane do typu pamigci jej autora, poniewaz
po prostu nie otientuje si¢ on wystarczajaco w swych intelektualnych potrze-
bach i cechach swego umystu? Moze dobor przeznaczonych przez niego do
utrwalenia informacji okazal si¢ nietrafny? Moze zemscil si¢ brak koncentracji,
pospiech, powierzchownos¢ ujecia, albo wchodzi w gre jeszcze inna przyczyna?
Poznanie zrédta niedostatkéw umozliwi skuteczne przeciwdziatanie.

Dzigki notatce i za jej posrednictwem realizuje si¢ tez jedna z podstawo-
wych czesci lekceji, a zarazem faz procesu dydaktycznego, zwana utrwale-
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niem. Oczywiscie pod warunkiem, iz uczniowie potrafia tworzy¢ funkcjo-
nalnie udane teksty. Umiejetnos¢ posltugiwania si¢ forma notatki nie powsta-
je samoistnie jako oczywisty, naturalny i nieuchronnie pojawiajacy si¢ efekt,
lecz wymaga okres§lonych dzialan, tak ze strony nauczyciela, jak i ucznia.
Nalezg one do trwalego dorobku metodyki nauczania jezyka polskiego.
Ukladaja si¢ w algorytm, tworza zweryfikowany model pracy podejmowancj
w celu opanowania i doskonalenia interesujacej nas jako przedmiot rozwa-
zaf umiejetnosci.

W poszukiwaniu skutecznego modelu pracy nad notatka

Zgodnie z ogblng potrzeba konfrontowania w ramach edukacji tradycji ze
zmiana, starego z nowym, trwania oraz innowacji w podobny sposéb nalezy
podejs$¢ do wspomnianego modelu. Jako wzorzec dziatania powinien on
spelniaé trzy warunki:

— teoretycznego zakotwiczenia we wcigz weryfikowanej oraz wzbogaca-

nej tradycji tzw. ¢wiczen w méwieniu i pisaniu,

— uwzgledniania indywidualnych cech autoréw tekstéw tworzonych na
wlasny uzytek, stuzebnych w stosunku do réznych typow pamigci,

— posiadania charakteru dynamicznego, adaptacyjnego i procesualnego,
w ktérym w sposOb naturalny miesci si¢ zdolnoé¢ do zmiany i modyfi-
kacji wprowadzanych pod katem pojawiajacych si¢ wyzwan.

Obejmuje on nastgpujace etapy:

— wspolne tworzenie notatki,

— indywidualne przygotowywanie propozycji notatki, ale oficjalne przyje-
cie jednej — uznanej przez nauczyciela za najlepsza — wersji,

— przygotowywanie notatki wlasnej pod kontrola nauczyciela (nauczyciel
akceptuje jej pelne brzmienie, zanim zostanie zapisana w zeszycie),

— w pelni samodzielne pisanie notatki przy stopniowo zanikajacej inge-
rencji nauczyciela w jej zawarto$¢ treSciowa oraz forme (plan, stresz-
czenie, podsumowanie, konkluzja).

Praktyczne wdrazanie tego modelu winna po stronie nauczyciela poprze-
dza¢ kazdorazowo wnikliwa analiza cech, potrzeb oraz mozliwosci danej
grupy uczniéw w zakresie realizowania zaplanowanych przez niego zadan
i ¢éwiczen. Wspomniane uwarunkowania sa bowiem zmienne, co trzeba
uwzgledniaé przy aplikacji ogdlnego algorytmu dzialan.
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Nabywanie umiejetnosci pisania notatki to proces diugotrwaly i zmudny.
Zaczyna si¢ od kontaktu uczniéw z tekstem notatki przygotowanym przez
nauczyciela, a przez nich przepisywanym do zeszytow. P6zniej tego rodzaju
tekst jest przez nich wspdlnie ukladany, wreszcie tworzony w calosci indy-
widualnie 1 w pelni samodzielnie. W obrebie tych trzech faz wyodrebniaja
si¢ poszczegdlne etapy. Trzeba pamigtad, iz nabywanie umiejetnosci sporza-
dzania notatki wlasnej odbywa si¢ w warunkach nauczania zbiorowego,
a jednoczednie wymaga indywidualizacji. Trzeba zatem wiele pomystowosci
po stronie nauczyciela i dobrej woli po stronie uczniéw, aby wspolnymi
sitami pogodzi¢ t¢ sprzeczno$é. Bardzo wiele zalezy od tego, czy poloniscie
uda si¢ zmotywowac swych podopiecznych nie tylko do wykonywania kon-
kretnych zadafi przewidzianych na kazdym z owych etapéw, lecz takze do
samopoznania. Wymieniona zdolno$¢ winni posia$é juz gimnazjalisci. Po
licealistach nalezatoby wiec spodziewac si¢ juz pelnej §wiadomosci wlasnych
mocnych 1 stabych stron, osiagni¢¢ oraz brakéw. Jednak, jak pokazuje do-
$wiadczenie, niestety jej nie maja. Dlatego tak wazna jest w tym zakresie
pomoc ze strony nauczyciela. Przy tym na zmiang niekorzystnej sytuaciji
nigdy nie jest za pdzno, nawet jezeli prace trzeba prowadzi¢ na ostatnim
szczeblu edukacji szkolnej. Oczywiscie, w tym przypadku trzeba bedzie
zastosowaé zmodyfikowany i zredukowany wariant przedstawionego wyzej
modelu rozwijania umiejetnosci sporzadzania notatki, skracajac, a nawet
opuszczajac niektore fazy procesu uczenia sig.

Natomiast jego pelna realizacj¢ nalezatoby rozpoczaé juz w klasie czwartej
szkoly podstawowej. Sytuacje wyjSciows stanowi wspdlne doswiadczenie
absolwentow klasy trzeciej wynikajace z obcowania z wzorcem gotowej
cudzej wypowiedzi, nabyte w wyniku korzystania przez uczniow z tekstu
nauczycielskiego, odpisywanego z tablicy lub odtwarzanego ze stuchu. Po-
niewaz czynnosci te sg zazwyczaj wykonywane po czesci lub catkiem me-
chanicznie, pierwsze postawione uczacym si¢ nowe zadanie bedzie miato na
celu uwrazliwienie ich na zawarto$¢ informacyjng oraz budowe tekstu.
Oznacza to wzbogacenie wykonywanych dziatan o refleksje. Mamy zatem
do czynienia z aktywizowaniem si¢ zasady nauczania, ktéra zaleca stopnio-
wanie trudnosci. Operacja intelektualna, jakq beda musieli wykonac uczniowie,
faczy w sobie elementy analizy oraz interpretacji. Nie ostabia ona uwiktania
notatki w kontekst lekcyjny, ale jednoczesnie wydobywa ja niejako na pierw-
szy plan, uwypukla jej swoisto$¢: zaréwno formalna, jak i funkcjonalna, po-
woduje jej swego rodzaju autonomizacje. Te faze pracy nalezy kontynuowac
tak dlugo, dopoki nie zacznie ona owocowaé widocznymi efektami. Dopiero



JADWIGA KOWALIKOWA: Notatka uczniowska jako tekst edukacyjny 145

ich pojawienie si¢ oraz upowszechnienie oznacza, ze nadeszta pora przejscia
do kolejnego etapu.

Polega on na wspolnym tworzeniu notatki przez wszystkich uczestnikdw
danej lekeji, pod kierunkiem nauczyciela, ktéry zachecajac ich np. pochwalg
do samodzielnosci, jednoczesnie kieruje calym procesem. Postawione ucz-
niom zadanie sprzyja w naturalny sposéb aktywizacji catej klasy i sprawia, iz
nauczanie nabiera charakteru dyskursywnego. Poniewaz mieli oni dotych-
czas do czynienia z notatka jako tekstem ciaglym, nalezy respektujac to ich
doswiadczenie, pozostaé przy tej formie. Tym bardziej, iz jest ona latwiejsza
do opanowania. Zaktada bowiem sukcesywne, sekwencyjne narastanie tresci,
ktorej elementy tacza si¢ na zasadzie wynikania i nastgpstwa w czasie. Jej
problematyzacja odzwierciedlajaca si¢ w punktach tzw. dyspozycji wymaga
wickszej dojrzatosci intelektualnej oraz panowania nad caloscia wypowiedzi,
ktérej kompozycje nalezy z gory zaplanowaé. Aby da¢ satysfakcje jak naj-
wigkszej liczbie ucznidow, warto przyja¢ zasade, iz kazda ze zglaszajacych
0s6b proponuje tylko jedno zdanie. Sposrdd kilku wariantéw nalezy wybraé
zdaniem wszystkich najtratniejszy. Polonista powinien swoja ingerencje
tekstotworcza ograniczy¢ do niezbednego minimum, wlaczajac si¢ tylko
wtedy, kiedy zostala pominieta istotna informacja lub gdy jej forma razi
niezrecznos$cia. Za kazdym razem dobrze bedzie poprosi¢ klase o akceptacje
skutkéw danej interwencji. Zaakceptowane zdania sg kolejno zapisywane na
tablicy. Poczatkowo czynnos$¢ te dla oszczednosci czasu wykonuje nauczy-
ciel. W miar¢ nabywania przez uczniéw wprawy, jej wykonanie powinni
przeja¢ oni. Najpierw powierza si¢ je osobom piszacym wyraznie i szybko,
potem autorom poszczegdlnych propozycji. Tekst nie moze by¢ zbyt dlugi.
Warto, aby piszacy nauczyli sic ujmowaé przekazywane tresci w sposob
zwigzly. To bardzo wazny etap pracy. Sprzyja wyzwalaniu kreatywnosci,
przygotowuje do wspétdzialania w realizacji wspdlnych celéw przez cztonkéw
calej grupy, uczy selekcjonowania i hierarchizacji informaciji. Wtasnie w tej
fazie nauki notowania trzeba doszukiwaé si¢ ewentualnych poézniejszych
niedostatkéw. Po stronie uczniowskiej za ich potencjalng przyczyne nalezy
uznac notoryczng bierno$¢ niektérych oséb, ich uchylanie si¢ od aktywnosci
tekstotworczej, a po stronie nauczyciela niereagowanie przez niego na propozy-
cje nieudane, zaniedbywanie wyjasniania istoty bledéw czy niezrecznosci.

Chociaz ze wzgledu na brak stalego sprzezenia zwrotnego polonista nie
moze mie¢ catkowitej pewnosci, czy udalo mu si¢ pobudzi¢ do aktywnosci
swych wszystkich podopiecznych, to majac Swiadomos$¢ prawdopodobien-
stwa wlasnego niepowodzenia, potrafi zminimalizowac jego wystapienie. Ma
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do dyspozycji rozmaite $rodki. Naleza do nich, poza wymieniona wczesniej
pochwata, zacheta, nagroda, obietnica, wyja$nianie, natarczywe wzywanie do
sformutowania wlasnej propozycji 1 inne. Pamigtajac o tym, iz kazda umiejet-
nos$¢ wymaga wielokrotnego, roztozonego w czasie wykonywania, nie nalezy
skracac opisanego etapu, zanim nie ujawnia si¢ jego pozadane efekty. Wypa-
da za nie uzna¢ upowszechnione radzenie sobie uczniéw z rola wspétautora
kolektywnie tworzonego tekstu. W niektorych przypadkach przedstawiony tryb
pracy mozna kontynuowaé np. przez caly rok szkolny w klasie czwartej.

Etap nastepny to samodzielne przygotowywanie przez poszczegélnych
uczniéw notatki w pelnym brzmieniu (najlepiej na oddzielnych kartkach).
Stopient trudnosci operacji tekstotwoérczej jest wyraznie wickszy. Autor musi
mie¢ wizje calosci. Po okresie pracy indywidualnej nastgpuje prezentacja
tekstow (im wigcej osob wezmie w niej udzial, tym z dydaktycznego punktu
widzenia lepiej), a na zakonczenie wybor najlepszego wariantu, ktory jako
oficjalna posta¢ notatki zostanie zapisany przez wszystkich do zeszytu.
Wzgledy wychowawcze przemawiaja za tym, aby polonista sprawiedliwie
dawal szans¢ dowarto§ciowania, jakiego niewatpliwie i stusznie do§wiadcza
tworca wyréznionej wypowiedzi, réznym osobom, nawet gdyby przyszto
mu dokonaé w niej niezbednego retuszu np. w zakresie stylu. Swiadomosé,
ze ,,zaszczytu” moze dostapi¢ kazdy, mobilizuje do wysitku, pobudza am-
bicje, zwigksza aspiracje. Czas trwania opisywanego etapu powinien zale-
ze¢, podobnie jak poprzedniego, od konkretnych potrzeb. Lepiej by kon-
czyl si¢ wraz z podstawowym szczeblem ksztalcenia, jezeli istnieje praw-
dopodobienstwo, ze dzi¢ki swej dlugosci zostanie uwieczony faktycznym
zdobyciem przez uczniéw umiejetnodci samodzielnego sporzadzania no-
tatki z lekciji.

Etap ostatni, ktory rozpoczawszy si¢ w gimnazjum, winien trwac prak-
tycznie az do matury, obejmuje tworzenie tekstu w pelni wlasnego, za ktory
autor bierze cala odpowiedzialno$¢. Ingerencja nauczyciela zanika. Jego rola
sprowadza si¢ zasadniczo do pelnienia funkcji kontrolnej. Oczywiscie
w razie potrzeby moze si¢ wlaczy¢ z sugestiami i instruktazem, ale raczej
w ramach reakcji, a nie inspiracji. Nie wolno mu jednak z tej zredukowanej
roli rezygnowad. Musi czuwaé nad tym, czy wszyscy uczniowie piszq i co
notuja. Nawet jezeli nadzo6r sprowadzi sie tylko do przejscia sie po sali mig-
dzy stolikami czy tawkami i do pobieznego rzucenia okiem do otwartych
zeszytéw, bedzie to dla autoréw wazny sygnal zainteresowania polonisty
tym, co oni robia, docenienia dydaktycznego znaczenia powstajacego wy-
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tworu, wreszcie 1 gotowosci przetozenia spostrzezen w widoczny sposéb na
czastkowa, a posrednio réwniez na ogdlna ocene. Nie wolno lekcewazyc
niebezpieczenistwa, gdyz zaniechanie sprawdzania, czy proces tekstotworczy
si¢ faktycznie odbywa, sprawi, ze u potencjalnych autoréw wezmie gore
cheé oszcezedzenia wysitku oraz czasu nad $wiadomoscig korzysci edukacyj-
nych. Pozytywna motywacja wymaga systematycznego wzmacniania.
W przeciwnym razie grozi jej oslabienie, a nawet zanik. Podobnie, jak wyga-
sa niewykonywana systematycznie umiejetnosé. Nalezy dodac jeszcze jeden
argument, ktory winien bra¢ pod uwage polonista na ostatnim etapie pracy
nad notatka. Dos$wiadczenie, nie tylko szkolne, pokazuje, ze brak kontroli
wykonania zleconych zadan sprzyja demoralizacji. Za$ jej obecnos$é oraz
$wiadomo$¢, iz moze do niej dojs¢, utatwia wyrabianie tak bardzo przydat-
nej kazdemu samodyscypliny. Nie uchybi wiec polonista godnosci liceali-
stow, jezeli bedzie pytal, czy 1 co notuja, a odpowiedzi osobiscie weryfiko-
wal. Przy okazji dowie sig, czy nie nalezy przeprowadzi¢ z nimi skondenso-
wanego, krotkiego, ale intensywnego kursu nauki sporzadzania indywidual-
nej notatki. Na uzupelnienie brakoéw nigdy nie jest za pézno. Problem sta-
nowi jedynie dobér odpowiednich, adekwatnych do sytuacji metod pracy
oraz przekonanie do nich przysztych wykonawcéw. Skuteczne powinno byé
odwolanie si¢ do swoistosci rysujacych siec w niedalekiej perspektywie stu-
diow wyzszych, w ktérych przebieg wpisane jest notowanie: treSci wykla-
déw, przeczytanych ksigzek czy artykuléw. Trzeba przy tym pamigtal, iz
sygnalizowana na poczatku nieche¢ starszych uczniéw do notowania wynika
w znacznej mierze z przyczyn dydaktycznych. Czesto reprezentuja oni niski
poziom sprawnosci w zakresie wymienionej operacji 1 trzeba koniecznie
sprawi¢ na drodze stosownych ¢wiczen, aby sie¢ podniost. Od szczebla gim-
nazjalnego trzeba w pracy nad doskonaleniem umiejetno$ci postugiwania sie
forma indywidualnej notatki wykorzystywac efekty takich ¢wiczen jezyko-
wych, jak rekonstrukcja oraz projektowanie planéw wypowiedzi. Tekst ucz-
niowski moze by¢ np. pomyslany jako odtworzenie schematu kompozycyj-
nego oraz przebiegu lekcji.

Nauczyciel powinien réwniez uwzgledni¢ w swej pracy uczenie sporza-
dzania notatki z lektury — zaréwno utworu literackiego, jak i wypowiedzi
nieartystycznych. W pierwszym przypadku powinien jg powigzaé¢ z analizg
i interpretacja utworu skutkujaca powstawaniem ,,tekstu o tekscie”, w dru-
gim z ¢wiczeniami w tzw. czytaniu ze zrozumieniem. W kazdym z przypad-
kéw mamy jednak do czynienia z zagadnieniem wymagajacym odrebnych
rozwazan, ktore przyniosq material do innych artykutéw.
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Student’s Note as an Educational Text

The author of the article considers the importance of a note in education as well as in social
and professional life and therefore she decides to reinterpret its function from two points of
view: a traditional one existing in didactics (note ensures durability of the results of teaching)
and from a perspective of media communication and digital reality that in many cases lead to
reinterpretation and redefinition of many fixed opinions. Having defined such field of intet-
est, the author of the article presents a note from a perspective of dominating today particu-
lar Polonistic concept of education. She presents taking notes as multistage process of gain-
ing skills to write texts and proposes effective model of working on a note in a class (defined
in stages and conditions) — while a student matures to his own textual activity.

Key words: note, textual competences, student, text



