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Streszczenie

Edukacja nauczycielska w opiniach sudentow

W artykule autor prezentuje opinie studentéw pedagalotyczce ich przygotowania zawodowe-
go w trakcie studiow. Ukazuje cele, ktére szczegolnie wane w edukacji wyszej nauczycieli.
W opiniach badanych obecitotych celéw w programach studiow ma zmicowany charakter.
W artykule przedstawiono wyniki batlgakosciowo-ilosciowych, ktére maj na celu okréenie
posiadanych kompetencji nauczycielskich w koftek samooceny studentéw po praktykach peda-
gogicznych. Samoocena uwgghia potrzeby edukacyjne studentow w sferze ichliiazego rozwo-
ju pedagogicznego.

Key words

Pedagogical practice, teachers’ education, refofneducation, teachers’ professional arrange-
ments.

Summary

Teacher education in the opinion of students

In this article the author presents the opiniora gtudents of pedagogy have about their prepared-
ness as it relates to their future professionshtiws aims which are especially important for the
higher education of teachers. According to the esttgl surveyed, the presence of these aims within
the curriculum of their studies has a differentlateharacter. The results of this qualitative-
guantitative research are presented in the arfidie. aim of which is to define a teacher's compe-
tence in the context of the students’ self-estioragfter completing their pedagogical practicef-Sel
estimation includes the students’ educational némdbeir own pedagogical development.

Wprowadzenie

Praktyki pedagogiczne sealizowane w ramach wszystkich specjathoraz
rodzajow studiéw na kierunku ,Pedagogika”, odbywsig w placowkach, kto-
rych charakter zwgzany jest ze specjaléca studidw, a zatem w — szkofach,
przedszkolach, placowkach opigkzych, domach dziecka, poradniach, schro-
niskach, policyjnych izbach dziecka, placéwkachkedji i rewalidacji niepet-
nosprawnych intelektualnie. Praktyka pedagogicesaiznacacym i niezwykle
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waznym elementem strukturalnym toku studiéw przygotmeych do zawodu
nauczyciela Profesjonalizm i kompetencje przysztego naucigcie duym
stopniu zaleg od tego, w jakim stopniu zweryfikuje przygotowarteeretyczne
do przysziej pracy zawodowej w praktyce i pod okidoéwiadczonego na-
uczyciela-mentora. Efektem witawie zorganizowanej i odbytej praktyki po-
winno by gkbsze poznanie i rozumienie sytuacji dydaktycznyrbblemow
edukacyjnych, procesow realizowanych wmmgch placéwkach. Praktyka pe-
dagogiczna (zawodowa) powinna temazliwi ¢ studentom zdobycie osobiste-
go dawiadczenia w pracy dydaktyczno-wychowawczej oram@o im w oce-
nie wkasnych czynnikéw osobodémowych i dyspozycji do wykonywania za-
wodu. Skoro praktyka, to tak podpatrywanie, analizowanie i ocenianie spo-
sobow zachowania i przekazywania przez nauczytiedei, to i rowniez prze-
konanie do tegoze w ,jakasciowym nauczaniu” wiele, a me i wszystko,
zalezy wiasnie od nauczyciefa

Praktyki pedagogiczne mggtanowé tez w pewnym, ché niewielkim, sen-
sie naturala selekcg zawodovd, poniewa z punktu widzenia pedagogiki pra-
cy mazna o0 nich mowi jako o wymiernym, merytorycznym, a zatem i efek-
tywnym doborze kandydatéw do przysziego zawodu natielg. Skoro uni-
wersytet ma ksztal€istudentéw, w tym przypadku przysztych nauczycigyi,
posiedli wiedz operatywn, potrafili konstruktywnie i kreatywnie ndle¢, ana-
lizowatc i rozwigzywat problemy filozoficzne pedagogiczne, spoteczno-
ekonomiczne i kulturowle— trzeba g pokczy¢ zaréwno z praktykjak tez no-
wymi metodami i formami poznawania, kontroli, amgli ewaluacji pos{pow,
ktore kpda stymulow& nie tylko doskonalenie pagui, lecz take zdolndé
rozumienia, praktyczne umignosci zawodowe i kreatywrié®.

Praktyki studenckie — cele i zadania

Kazda uczelnia, ksztadca przysztych nauczycieli, w oparciu o stosowne
przepisy opracowuje wiasne regulaminy studenckich prakiWkich swietle
studenckie praktyki stanowintegralry czs¢ ksztatcenia, a ich celem jest po-
szerzenie nabytej w trakcie studiéw wiedzy o asptridte praktyczny, a zatem

1 J. Grzesiak (redProfesjonalne praktyki — profesjonalni nauczyciééybrane kontek-
sty praktyk pedagogicznyckonin 2010, s. 7.

2 B. Urbanek,Réwna do najlepszych[W:] Profesjonalne funkcjonowanie nauczyciela,
red. J. Szempruch, M. Blachnike§arz, Czstochowa 2010, s. 250.

K. Wenta,Teoria chaosu w dyskusji nad pedagagiRadom 2011, s. 147.

* K. Denek,Uniwersytet w perspektywie spotetsisva wiedzy. Dydaktyka akademicka
i jej efekty t. 2, Pozna 2011, s. 67.

®Tanve, s. 63.

® Zob. Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. — Prawo o bu&twie wyzszym (Dz.U. nr 164
z 2005 r., poz. 1365, z pd. zmianami, Rozpogzlzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 12 lipca 2007 r. w sprawie standarkigztalcenia dla poszczegbinych
poziomoOw ksztalcenia, a tak trybu tworzenia warunkéw, jakie musi spetnieczelnia, by
prowadzé studia m¢dzykierunkowe oraz makrokierunkowe (Dz.U. nr 162007 roku,
poz. 1166).
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skonfrontowanie jej z zastarw szkole rzeczywistwia — dydaktycza, wy-
chowawcz, opiekucza, profilaktyczry, kulturalry, turystyczm etc. w kontek-
scie przysztej pracy zawodowe] studenta-praktykanZadaniem studentéw
powinno by zaréwno poznanie funkcjonowania placéwek — ichkéjin sto-
sowanych metod pracy oraz procedur organizacyjrgtale nawazanie kon-
taktébw z pedagogami, uczniami i ich rodzicami. desb tyle istotneze wia-
$nie bezpérednie kontakty zawsze sloskonad okazp do obserwaciji i pozna-
nia ich maliwosci, cech psychofizycznych, potrzeb, odezuemocji. Wcho-
dzimy zatem w obszar refleksji w pracy nauczyc(édéze przysziego nauczy-
ciela — dop. B.U.), ktéra jest swoistym sposobemmazceny jego dziatania
pedagogicznego. Oznacza 1e,refleksja jest procesem intelektualnym, wywo-
lujacym okrd&lone zmiany w sferze wiedzy i éwiadczén zawodowych na-
uczycield.

Studenckie praktyki odbywajsic w powizaniu z przedmiotami metodycz-
nymi poszczegolnych specjakod. W dalszej cgsci niniejszych rozwazan od-
nios; sic do wiasnych déwiadczeér wynikajacych z wieloletniej pracy nauczy-
ciela gzyka polskiego w szkolnictwie podstawowym i gimrdzym, bowiem
niemal co roku przyjmgj na siebie obowkiki opiekuna praktyki, nierzadko
wobec moich bytych uczniéw. Polegajne na:

— kierowaniu praktyl studenta zgodnie z zaleceniami, wskazaniami
I wytycznymi uczelni macierzystej i dyrektora plada,

— opracowaniu (wspélnie z dyrektorem szkoly i studemtszczegotowe-
go planu praktyki,

— zapoznaniu studenta ze swoimi obgeidami i warsztatem pracy,

— hospitowaniu, omawianiu i ocenianiu gajprowadzonych przez stu-
denta,

— sprawdzaniu dokumentacji studenta,

— przygotowaniu opinii i oceny pracy studenta.

Praktyki zawodowe (eote) trwap zazwyczaj od 2 do 6 tygodni, w zate-
sci od ich specjalngi i rodzaju — asystenckie, nauczycielskie, metadgc
Zwykle odbywaj sie w wyznaczonych terminach (wrzesjgazdziernik, ma-
rzec) z wyhczeniem zaj¢ akademickich oraz w przypadku praktyki nauczy-
cielskiej — po zaliczeniu przedmiotow metodycznyirzewidzianych w toku
studiow. Praktyka ggta powinna umdiwi ¢ zdobycie osobistego éwiadcze-
nia studentom w pracy dydaktyczno-wychowawczej eaxtkowania przygo-
towania teoretycznego do przysziej pracy zawodowagjoczekiwanym czy te
pozadanym efektem winno Bygigbsze poznanie i rozumienie sytuacji dydak-
tycznych, probleméw edukacyjnych i procedur realianych w szkole. Prawi-
diowo zorganizowana i odbyta praktyka powinnazéakpomoc studentom
w ocenie wlasnych czynnikow osobaosemwych i dyspozyciji do wykonywa-
nia zawodgtl

" B. UrbanekEgzaminacyjna jak@, ,Nowe w Szkole” 2007, nr 1, s. 4.

8 ). GrzesiakProfesjonalne praktyki..s. 126.

° B. UrbanekNowa jakd¢ — w nowej szkoldW:] Ku dobrej szkole. Cywilizacyjne dyle-
maty wspoitczesnej edukacgd. Cz. Plewka, Szczecin 2009, s. 137.
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Jak to bywa w szkolnej rzeczywistéci

Jako opiekun studenckich praktykzkarazowo, przy czynnym i aktywnym
udziale studenta, opracowwgzczegotowy plan praktyki. W e&ci dokumenta-
cyjno-zrodiowej opracowania podagzczegotowy plan praktyki pedagogicznej
studentki filologii polskiej Uniwersytetu Mikotajgopernika w Toruniu, nato-
miast w pierwszej kolejrsai odniog sie zada ogolnych. § one istotne, po-
niewaz dzieki szczegdtowym zadaniom ogoélnym studenci wnjkaj cato-
ksztalt rozwazan opiekuczo-wychowawczych szkoty i magsprawdzé zdo-
byta wiedz w pracy z dziémi i mtodzieza. Zadania te moa bytoby zapropo-
nowa w sposob nagpujacy, takze w poradku chronologicznym:

— organizacyjna (pogtkowa) narada z udziatem dyrektora szkoty, opie-
kuna praktyki i studenta,

— poznanie placéwki, w ktorej odbyweaegpraktyka — struktura organiza-
cyjna, dokumentacja, pomieszczenia i teren placowkirsztat pracy
opiekuna, roczny plan pracy szkoly i pozostata doéntacja zgodnie
z odgbnymi przepisami,

— hospitowanie zgf prowadzonych przez opiekuna praktyki organizo-
wanych w grupie (klasie), dowolnie wybranej sekkple zaintereso-
wan,

— samodzielne prowadzenie Zgj

— hospitowanie rozwazywania przez opiekuna praktyki spraw interwen-
cyjnych medzy dzi€mi i mtodzieza,

— hospitowanie zebrania (rady pedagogicznej, zespatadmiotowego,
samoradu uczniowskiego),

— poznanie przez studentaznych rodzajéow diagnoz prowadzonych
w szkole, dotycgcych zaréwno calej spoteczud, a take grup wy-
chowawczych fdz indywidualnych,

— wspotudziat w petnieniu dyrow srédlekeyjnych w ranych miejscach
np. korytarze, szkolne boisko, stotéwkajetlica,

— wspotuczestniczenie w rozgdywaniu bigacych spraw uczniow,

— przygotowanie scenariuszy i samodzielne poprowadzengp¢ pod
nadzorem opiekuna, imprez i uroczysio

— wykonanie okolicznféciowej dekoraciji, przygotowanigodkow dydak-
tycznych,

— samodzielne rozwranie bigacych spraw wynikajcych z zada usta-
lonych przez opiekuna praktyki,

— narada kacowa — podsumowanie i ocena przebiegu praktyki.

W moim odczuciu, a tale na podstawie wieloletnich €lwiadcze, jestem
przekonanyze tak przygta koncepcja przebiegu praktyk¢drie odpowiadata
normom zadaniowym, co oznacza podejmowanie samiagizie zada przez
studenta, planowanie oraz prowadzenie&ppd kierunkiem opiekuna prakty-
ki w szkole. Oczywicie, studenta-praktykanta najeotoczy¢ zyczliwg opieks,
udostpniagc mu zarowno pefndokumentagj dotycaca szkoty jak té poka-
zat, na czym polega cliby prawidtowe prowadzenie dziennika uczniowskie-
go. Nie bagatelizowatbym tejyczliwosci, wszak stoi przed nami przyszty na-
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uczyciel. | jeszcze jedno, opiekun praktyki nie puen zatem skrywaprzed
»Swoim” praktykantem tego, co w nim najlepsze, pramie — odda mu caty
baga swojej wiedzy i umigjtnosci. Tak okazywanayczliwos¢ zwrdci sg nam
w dwaojnasob, o ile mma sobie pozwalina ten swoisty koniunkturalizm.

Oczekiwania co do jakdci ksztatcenia i doskonalenia

Gdyby zapyta studentow, co w czasie szkolnych praktyk pedagogich
sprawia im najwiksz frajde, odpowied bytaby oczywista — samodzielne
prowadzenie lekcji, to bezdyskusyjne. Jest to dth mawsze najwksze, ale
I najbardziej oczekiwane wyzwanie. Postayadnak tez i mysle, ze zbytnio
nie zaryzykug, iz to ich dyzenie do samodzielsoi wigze st tak’e z pewnym
oczekiwaniem w stosunku do nas, ich opiekunéw. @hodkwest¢ jakaosci
ksztatcenia, a wkziwie jej weryfikacji w praktyce. Co do jako ksztatcenia
oczywicie nauczycieli, bo o nich (o nas) ta dysputa.sengie przysztych na-
uczycieli — t& mogtbym s¢ na ten temat wypowiedzieMogtem bowiem wie-
lokrotnie éw problem zdiagnozowana zywym organizmie, mile o studen-
tach-praktykantach, ktorych, jakzwspominatem, mialem w ggu wielu lat
swojej nauczycielskiej pracy dzigsii. Metodycznie ich wspomagatem, ob-
serwowatem, podpatrywatem, bywataze sam si od nich uczytem, tak, tak!
Byli wsrdéd nich take moi dawni uczniowie, co oczysgie przywotywato sen-
tymentalne wspomnienia, ale i oni nie byli jednadywiac wprost, ju wtedy
wiedziatem, kto jak prognozuje, albo jeszcze inpez&to po studiach powi-
nien uczy, a kto szuké& sobie innej pracy, bo i tak byto (i jest). Ksztie
przysztych nauczycieli powinnogsodbywa w szkotach wyszych i to o profi-
lu zdecydowanie pedagogiczn¥inskoro tak, to sktaniatbymsido koncepcii
wprowadzeniamigdzywydziatlowych indywidualnych studiow nauczydehsk
co znaczyze student biologii, fizyki czy chemii, ktéry — posdzmy — po trze-
cim roku studidw wize swojy przyszié¢ z pedagogik musiatby s} na taki
system ksztatcenia zdecydodygrzechodzc przedtem przez wcale nietatwe
sito rekrutacyjne. | tam wéaie naulk umiegtnosci zawodowych dczytby
z praktylky zawodowvg w szkotach, a jego praca magisterska bytaby tecuatyg
i badawczo zwizana z szeroko rozumigmimiefgtnaoicia nauczanigt. Wiem
jednak,ze r&ne g na ten temat koncepcje, oto niektdérzy moi kolediyac
zaniepokojeni — moim zdaniem niestusznie — zbythuimanizowaniem nasze-
go spoteczistwa optug za tym, by nie obarcZzanauczycielskim ksztatceniem
wytacznie uniwersytetow, nie mowd o wyzszych szkotach pedagogicznych,
wiaczapc w ten proces take uczelnie techniczno-zawodowe. Wam, ze to
btad, ale kady ma prawo do wytania i argumentowania swoich ragji

Skoro o przysztych nauczycielach, to zakpytanie — czy edukowavyedu-
kowanych, i wcale niedulzie to pytanie retoryczne. Oczyeie! Si€ centrow
i zakladéw doskonalenia nauczycieli systematyczoémie, ch@ — o ironio!

19D, ElsnerJak organizowa doskonalenie nauczyciei€horzéw 2002, s. 49.
L. Pawelski, B. Urbanelk\okét edukacji samogdowej Szczecinek 2010, s. 170.
12 B. UrbanekMotywowanie do jakzi, ,Nauczyciel i Szkota” 2007, nr 3-4, s. 252.
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— niektorzy ,mali” ludzie w terenie prébwjje likwidowat. Mogtbym rzecz
jasna ten temat rozwgfy, ale nie bde im dawat satysfakcji — nie zastuguja
to, co te jest stosownym komentarz&inSam siebie przekonywanie musz,
dziesitki przeprowadzonych szkaledo dzg utwierdza mnie w przekonaniu,
ze byly one oczekiwanformg doskonalenia zawodowegosndd nauczycieli.
Okazuje st, ze o ile z polonistami nieskozenie mana dyskutowé& o metody-
ce nauczaniaryka polskiego, to juz kazdym — o pracy z uczniem zdolnym,
konstrukcji projektow czy przedmiotowym systemieepi@nia. Z kolei zainte-
resowanie warsztatami metodycznymgwzconymi ch@by edukacji dzienni-
karskiej, regionalnej czy europejskiej, przerosktedy moje oczekiwania i aby
im sprostéd, musiatem niejednokrotnie do ich tematyki powrtaaaczywgcie
odpowiednio je modyfikujc. Wizytéwka, takze w ugciu spektakularnym (nie
bojmy sk tego stowa), zaktadow doskonalenia nauczycigbssviatowe czaso-
pisma, lgdagce wiagciwym forum do tworczej nauczycielskiej pracy. Owazy
scie w rozumieniu i kontefkie wianie jej jakaci, wysokiej nauczycielskiej
jakasci. A i motywacji, bo jaké¢ zawsze przeczy miernocie, by przywota
rozwazania profesora Suchodolski¢goRozwirstem nieco kwestie nauczy-
cielskiego doskonalenia, by nie pozdsfadynie w sferze oczekiwia bardziej
— zetkny¢ si¢ czy raczej zmierzyz rzeczywistécia. Moim zdaniem take ocze-
kiwang przez praktykujcych w szkotach studentow, przysztych nauczycieli.
Moje kontakty ze studentami-praktykantamiggto moimi bytymi uczniami,
oczywiscie nie ograniczgj sie tylko do obszaru wyznaczonego programem
tychze praktyk. Rozmawiam z nimi, dyskutujemy nare, take i pozazawo-
dowe tematy, bywaze nierzadko si spieramy. Gdy pracowatem jako doradca
metodyk, namawiatem ich, by swoje merytoryczne roegodyczne przensie-
nia publikowali w wydawanym w zaktadzie czasopie™ i tak tez bywato.
Stowem, mieli okazj weryfikowat swoje nowe déwiadczenia, wynikajce ze
styku wiedza-umiefnosci-oczekiwania-rzeczywistd, a take i sytuacji
w jakiej sk znaleli. Stad tez wiem, ze rOwnie wang rolg w dagzeniu do uzy-
skiwania coraz wiszej jakdci nauczycielskiej pracy odgrywa, ich zdaniem,
doskonalenie zawodowe. Powiem jednakogj — jakdci i doskonalenia ani
nie mazna dziel¢é, ani Bczye, stanowy bowiem swoisty paradygmat, a zatem
zbior zasad, pef, metod i poszukiwg z jednej strony wspdlnych, a jednocze-
snie tak dla nich uniwersalnych w procesie najbadziharakterystycznej
szkolnej rzeczywistwi, jaka jest ksztatcentg to wydaje si dla miodych lu-
dzi, przysztych nauczycieli oczywiste i dobrze,tak widnie jest.

3 W latach 2003-2006 autor pracowat jako nauczymietodyk przedmiotéw humani-
stycznych w Miejskim Zakladzie Doskonalenia Naudeljon Szczecinku w Zachodnio-
pomorskiem.

14 B. Suchodolskiyychowanie mimo wszystkt@arszawa 1990, s. 83.

> W latach 2002-2006 w Miejskim Zaktadzie Doskoni@eNauczycieli Obstugi Szkét
i Przedszkoli w Szczecinku wydawano dwumjezshik spoteczno<wiatowy ,Vox Edu-
candi”.

16 B. Sliwerski, Jak zmienid szkog, Krakéw 1998, s. 89.
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Doskonalenie wyuczonych dydaktycznycidb wychowawczych umiejno-
§ci, rowniez w toku praktyk zawodowych, a zatem jeszcze nig/tyah — wiem
to z autopsji — skutecznie zazwyczaj opiera @iganizacyjnemu nakazowi,
a nawet i programowaniu. Nigdy nakazowo nie usdtziatem powierzonych
mojej opiece praktykantdéw nudnymi czy nijakimi, zaki dla mnie, zaciami
w rodzaju — ,Uniwersalne i ponadczasowe wgotdragedii Sofoklesa, Wyko-
rzystanie dramy na lekcjachzyka polskiego czy teRodzaje i kategorie &t
dow jezykowych”. Aze to ja bytem dla nich, a nie odwrotnie gwistaratem si
zrazu wysondow@ czego oni oczekgjode mnie, jakie lekcje chcieliby hospi-
towad, jakie prowadzi samodzielnie. Jupo pierwszych naszych metodycz-
nych spotkaniach wiedzialem — pomystem na gnagkutygodniowg wspétpra-
ce bedzie zaproponowanie i przygotowanie takicheéajjakich oczekuy,

a skoro oni, to i ja, ich mentor i opiekinBardzo odpowiadaly im zgjia,
podczas ktérych zazwyczaj megoprojektu opracowywalmy tresci dawnych
sciezek midzyprzedmiotowych, najetciej w ramach edukacji regionalnej,
kulturalnej, medialnej czy europejskiej. Zaumtem, ze czuli s¢ nawet dowar-
tosciowani,ze mog je nazywa (te zagcia) — warsztatami interdyscyplinarny-
mi, tuszc, ze nie g to ,normalne” lekcje. Pargiam ich pocztkowe zaskocze-
nie, zdziwienie i péniejszyzyczliwy komentarz, gdycisle warsztatowy czgs¢
przysztych medialnych zg poprowadzit znany w regionie, lubiany i bardzo
popularny dziennikarz radiowy. Powinienem jeszcopawiedzié, ze jako
nauczyciel metodyk, mialem mlovos¢ organizowania w zakladzie zéjse-
minaryjno-warsztatowych, na ktore zapraszatem stidae praktykantow i ich
opiekundw, no wic wiasnie.

Dzi$ przyznag, ze czasami wykorzystywatem ta aazbyt widoczne zainte-
resowanie moich mtodszych kolegoéw, usilnie namawidgh do tego, by
chatby namiastk takich zag¢ zafundowali swoim podopiecznym, zar6wno
obecnym jak i przysztym. Zawsze bowiem wychodzitemataenia,ze lekcja
jezyka polskiego powinna bByprzede wszystkim ciekawa, efektywna i percep-
cyjnie skuteczna. Jest na to szansa jedynie wgly,uczé bedzie nie tylko
stuchaczem czy feodbiora wiedzy przekazywanej przez nauczyciela, ale
rowniez aktywnym i tworczym uczestnikiem wszystkiego tego,dzieje si na
lekcji, mapcym wplyw na jej przebieg. Wprawdzie nie genergtiza juz tym
bardziej — demonizyj ale wydaje mi i, ze bardzo wielu moich studenckich
praktykantow mylato i mysli podobnie, i to nigdy nie byto i nie jest dla reni
bez znaczenia.

Edukacja nauczycielska w opinii samych studentow

Wyrazane przez studentow opinie dotyce podnoszenia jakoi ksztatcenia
w kontelécie studenckich praktyk zawodowycih s pewndcig bardzo istotne.
Dogkbna analiza problemu nakazuje zwtdwiickszs uwag chatby na ich
poziom i jakad¢, ktore wynikay z koniecznéci przygotowania mtodego na-

17'B. Urbanek,Twércze edukowanie — to t@ksposéb na egzaminyEgzaminy w Na-
szych Szkotach” 2009, nr 4, s. 11.
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uczycielskiego pokolenia do twoérczego i aktywnegzastnictwa w agle
jeszcze zmieniagej sk rzeczywistéci. Prezentowane w dalszejeéei niniej-
szego opracowania dane uzyskatlem w trakcie ibatiadentow pedagogiki,
ktorych kierowano do mnie w latach 2006-2008, @mastosunkowo niedaw-
no. Respondenci pochodzili gtéwnie z uczelni peskéch, szczediskich

i torunskich. Okazaly si one na tyle istotne, poniewaiczestnictwo w tych
badaniach, zwtaszcza ich efekty, wzmocnity wozej uzyskane i publikowane
przeze mnie opinie o pagly oséb, ktore problematykedukacyja znap nie
tylko z programow studiow akademickich, ale émi@ w trakcie praktyk — na
co dzieh map okazp napotyk@ na problemy éwiaty i szkoty oraz bezpoed-
nio déwiadczaj pozytywow i negatywow reform edukacyjnyéh

Analiza danych dotyezych spostrzegania przez badanych przejawianych
postaw nauczycieli wobec reformvaatowych przekonujeze % oni raczej
zachowawczy, by nie powiedZiewr¢cz pasywni wobec dokorygych sé
przemian. Zbyt wiele bowiem oczekujnie dagc nic w zamian, tak mma
bytoby to okréli¢. Obraz opinii wyraanych przez studentow studiow pedago-
gicznych, dotyczcych przeobrzen zwigzanych z reformp edukacii, wzbogaci
tez mazna ich ocenami dotygeymi przygotowania ich do zafl&wigzanych
z zawodem pedagoga. Opinie negatywne, bo takievystpowalty, wskazuyj
na chgta potrzelp ksztattowania nowej wizji edukacji oraz koniecghdre-
owania nowych form doskonalenia w tym zawodzie. Moge stanowi takze
podstaw poszukiwania odpowiedzi na pytanie — w jakim stapdee i zasady
edukaciji nauczycielskiej statyesich udzialem i déwiadczeniem, ktére wynika
zarobwno z toku realizowanych studiow pedagogicznyehake szkolnych
praktyk zawodowych.

Przejamy jednak do konkretéw — poprositem respondentdnodenili i wy-
roznili cele przygotowania zawodowego pedagogow, kigyech zdaniem
szczegolnie istotne dla wigwej edukacji wyszej w tym zakresie. Uzyskane
w badaniachérednie arytmetyczne dla udzielanych odpowiedzigdéne na
podstawie przypisanego im przez ankietowanych poaich realizacji w trak-
cie studiéw pedagogicznych wskaguie, zdaniem badanych, zakres ich obec-
nosci w programach studiow ma zmiicowany charakter. Najwgj badani
oceniali ksztattowanie w nich postaw humanistycingcaz wyrabiania u nich
umiegtnosci zdobywania, przetwarzania i stosowania informa&pk oto
przedstawia giich gradacja (w kolejri@i wyboru):

— humanizacja odwotgga s¢ do sytuacji cztowieka (78 proc. odpowie-
dzi),

— umiegtnos¢ zdobywania, przetwarzania i stosowania informacji
(71 proc.),

— wielowariantowd¢ pedagogicznego menia (62 proc.),

— przygotowanie do kompetencji nauczycielskich w eale edukacji
i wychowania (51 proc.),

18 B. UrbanekSzkolna rzeczywistéw opiniach studentéw praktykantp®Raport dla ze-
spotu konsultantéw MEN, Szczecinek 2008.
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— posiadanie wiedzy w rozumieniu przedmiotowym i idyescyplinar-
nym (49 proc.),

— potrzeba ksztattowania kultury pedagogicznej i etgawodowej
(47 proc.),

— zdobycie kwalifikacji do nauczania konkretnego pirméotu (39 proc.),

— opanowanie i znajonsdoi jezykdéw obcych (31 proc.).

Jak wid&, najnizsze wartéci uzyskano w odniesieniu do opanowania i zna-
jomasci jezykOw obcych oraz — mimo wszystko -ag@le jeszcze niewystarcza-
jacego poziomu przygotowania praktycznego w trakesdizowanego progra-
mu studidw. Wydaje sitez, ze studenci w wikszym stopniu ri dotychczas
oczekup, by realizowane w trakcie studiowania programytdsenia nade
wszystko uwzgidniaty nie tylko ich funkgj teoretyczn, ale réwnie praktycz-
ng. Szeroka wiedza od#mie zagadnig zwigzanych z edukagjznajduje uzna-
nie, ale rownie zdobywanie kompetencji zgganych z operatywroig i sto-
sowaniem jej w praktyce.

Préba zbilansowania efektow

Czy praktyki studenckieaspotrzebne? Czy ich odbywanie przynosi oczeki-
wane skutki i sens? W moim przekonaniugdzs, ze take moich podopiecz-
nych — jak najbardziej, praktyki studenckig otrzebne, a nawet niegine.
Niezaleznie, czy w przyszkci chcemy by pedagogami praktykami czy teore-
tykami, zarowno w jednym jak i w drugim przypadkdbgcie praktyk zawo-
dowych uwaam za konieczne. Wszak nauczyciel pracuje zrhidpomaga
im, prowadzi, zatem kontakt z nimi, to w pracy pguga rzecz nieuniknioha
Trudno wyobrazi sobie sytuagj ze ktas konczy studia pedagogiczne, otrzy-
muje dyplom, nigdy nie odbywag zadnych praktyk pedagogicznych. GHny¢
jednak dobrze zrozumiany — praktyki to nie jedyweryfikacja do zawodu, to
praktyczne doskonalenie, swoisty samosprawdziagteptviedzy w toku stu-
didw. Tyle i & tyle!

Zdaniem wielu napotykanych na mojej praktycznejazguielskiej drodze
studentow jest take inny powdd przemawigjy za celowécia ich praktyk
studenckich. Wielu przysztych nauczycieli po odbypraktyk nabiera przeko-
nania, ze pedagogika wcale nie jest takim atwym chlebefak sobie 3
wczesniej wyobraali. A zatem bodziec, czyli szeroko, ¢gz specjalistycznie
rozumiana motywacja, a tak i mimo wszystko niewipliwy sprawdzian dla
studenta, czy nadajegsbn na pedagoga, czyztaeie. No i sprawdzian samych
predyspozycji, stowem — feli ktos nie lubi ludzi, lgdac wobec nich obegj-
nym, nie mae by dobrym nauczycielem. To wydaje; aczywiste i to take
wyniknie w toku praktyki zawodowej. Kolejna kwestliddra wynika by moze
z odczé, powiedziatbym, subiektywnych — wielu moich bytyalcznidéw
I przysztych nauczycieli jest zdanize praktyk studenckich jest za mato.zTe
trudno s¢ z tym nie zgod#i, cha zgoda,ze by maoze i chcieli sprawd tym

19 A. Wyroziemski,Planowanie rozwoju szkqiyvarszawa 2000, s. 37.
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przyjemnd¢ swojemu dawnemu hauczycielowi. Rozumowanie jesister
— skoro wekszas¢ studentdw pedagogiki, jak nie wszyscy, chcé wyprzy-
sziasci pedagogami praktykami, dobrze zorganizowanygoprowadzonych
praktyk potrzeba im jak najecde].

Nie bagatelizowatbym sygnalizowanych zekprzez studentow kwestii ko-
rzysci wynikajacych z dobrego praktycznego przygotowania do ptegse
zawodu, a zatem w ogllnym rozumieniu — kéckty wyksztatcenia. To fakt,
inwestycje w edukaejsa wieloletnie, a ewentualne ofiéenia tadz zwroty
maj charakter odroczonej w czasie gratyfik&cjMozna o nich méwd w roz-
nych kategoriach — jednostkowych oraz spotecznyigliksztatcenie i dobre
przygotowanie do przysziego zawodu jest medium wprdzagcym w obszary
Czgsciowo jeszcze nieznane, jest pozyskiwaniem kedykjowego, emocjonal-
nego i kulturowego, pozwatgjego tatwiej rozumie siebie i innych, uczy do-
strzegé ztozonas¢ swiata, sprawiaze fatwiej s¢ w nim poruszé, podejmowa
bardziej racjonalne decyzje. Dobre wyksztatcenpzlygotowanie zawodowe
uodparnia na demagegi manipulacg, sprzyja podmiotowsei i otwieraniu sg
na specyfik a take odmiennéc. Spoteczastwo ludzi wyksztatconych to spo-
teczeistwo 0 znacgo wyzszych szansach na dobry i dobrze zorganizowany
system i na cywilizacyjny rozwdjj A dobrze przygotowany i twérczy nauczy-
ciel, to warunelsine qua nonzmierzagcy do tak oczekiwanej przez nas, peda-
gogow, tworczéci naszych uczniow. Wydajeesio istotne, poniewatwdrcza
postawa wobegycia i samego siebie jest wachlarzemgklizktoremu codzien-
na praca jest ind3 a zatem i szkolna codzienitpktorej tak niewiele do mo-
notonii.

Studenckie praktyki zawodowe dostargzagtem studentom informacji za-
réowno o ich umiegjtnosciach jak i kompetencjach. Ich analiza po przeprowa
dzeniu lekcji stanowi tatle wazny element samooceny pod tym wgtgm. Nie
bagatelizowatbym tego, wszak dokonanie takiej sar@oy jest podstayvdo
okreslenia potrzeb edukacyjnych w doskonaleniwgu@anych umigjtnosci.
Dlatego zawsze proszswoich” studentow nie tylko o autoocepod wzge-
dem kompetencji szczegotowych, wyehdinionych jako gtébwne elementy roz-
mow przed i pohospitacyjnych oraz obserwacji lekaig réwnie o okre&lenie
sfery swego najhtszego rozwoju poprzez zaakcentowanie — co, jakziegd
beda doskonak. Nie uogdlniam, ale czasami niepokoi mnie coragiae;
ostatnio prezentowanysmd badanych studentéw pad| ze kxda je ulepszéa
dopiero po podjciu pracy w szkole. Przychylamgdbowiem do stanowiskage
nauczyciel powinien najpierw zdobwiedz, pozn& tajniki naprawcze, a po-
tem dopiero mee szlifowd i ulepszé swdj warsztat pracy. Wynika to z samej
istoty dydaktyki, ktora jest nagko ksztatceniu i samoksztalceniu, ich celach
i tresci oraz metodachrodkach i organizadi. Pomocna mie byt w tym lek-

2 K. SzafraniecMiode pokolenie a nowy ustrdjVarszawa 2010, s. 134.

2L K. Szafraniec (redRaport ,Mtodzi 2011” Warszawa 2011, s. 112.

22 p, Kowolik, Postawy twércze nauczycieli (roziemia pedagoga)[W:] Z edukagj
w przysziéé, red. L. Pawelski, Szczecinek 2011, s. 209.

23 W. Okai, Nowy stownik pedagogicznwarszawa 2001, s. 55.
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tura adekwatnej literatury, tworcze studiowanie gladniajgce poszukiwania

w znanych studentowi, a wymageych doksztatcenia zakresach. Petne przy-
gotowanie do zawodu nauczycielskiego nie jest bowmazliwe, o ile pozo-
staje w sprzecznroi z istoy samej pracy nauczycielskiej. Wymagane od na-
uczycieli kompetencjeas jak st okazuje, cigle niewystarczape i chgle wy-
magaj korekt i uzupetig?®.

ZAr ACZNIK 1
PLAN PRAKTYKI PEDAGOGICZNEJ

studentki filologii polskiej Uniwersytetu MikotajaKopernika w Toruniu,
Magdaleny FedorowicZ, pracujgcej pod kierunkiem i nadzorem pedagogicz-
nym mgr Bogdana Urbanka — dyplomowanego nauczycieleyka polskiego
Szkoty Podstawowej nr 1 im. Adama Mickiewicza w Z=zinku, w dniach
4-22 wrzénia 2006 roku.

4 wrzenia 2006 roku

Udziat w uroczystéciach rozpocgcia nowego roku szkolnego 2006/2007
(2 godziny)

5 wrzenia 2006 roku

Hospitacja zaj¢ w klasach: IvVd, e oraz Vb, tematGrganizacja zai¢ w no-
wym roku szkolnyrf8 godziny)

6 wrzenia 2006 roku

Hospitacja zaj¢ w klasach: IVe Wyrazy, zdania, wypowiedizVb (Nasze
lektury i ich bohaterowig IVd (Moja mata Ojczyzna(3 godziny)

Konsultacja z nauczycielem nt. planowania pracgddzina)

7 wrzenia 2006 roku

Hospitacja zaj¢ w klasach: 1Vd Jestem przewodnikiem po Szczedinkve
(Reguty i zasady ortograficzné godziny)

8 wrzenia 2006 roku

Samodzielne prowadzenie gajw klasach: Ve i IVd WWujek Heniek na grzy-
bach — ortograficzne tamigtowk{4 godziny)

11 wrzdnia 2006 roku

Samodzielne prowadzenie gaw klasach: IVd i IVe {V b&niowymswiecig
(2 godziny)

12 wrzénia 2006 roku

% R. Kwanica, Wprowadzenie do nflgnia. O wspomaganiu nauczyciela wstagiu.
[W:] Z zagadnié pedeutologii i ksztatcenia nauczycjaied. H. Kwiatkowska, T. Lewo-
wicki, warszawa 1995, s. 237.

% Na opublikowanie zatznikéw nr 1 i 2 uzyskatem zgedtudentki-praktykantki, Mag-
daleny Fedorowicz.
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Hospitacja zaj¢ w klasach: VbRodzaje i gatunki literackjelVd (Charakte-
rystyka — nowa forma wypowiefiziVe (Czasownik — wana czsé¢ zdanig
(3 godziny)

13 wrzénia 2006 roku

Samodzielne prowadzenie gaw klasach: IvVd i Ve Planujemy prag, za-
bawe, przyjemnéci — plan ramowy i szczego6towy) (2 godziny)

Hospitacja zaj¢ w klasie Vb Co wiem o czasownikl godzina)

14 wrzdnia 2006 roku

Analiza podstawowych dokumentéw — rozktad materighian wynikowy,
projekt innowacji pedagogicznych, przedmiotowy systoceniania (2 godziny)

15 wrzénia 2006 roku

Godzina wychowawcza w klasie V B4kota wczoraj i dzi— spotkanie z ab-
solwente (1 godzina)

Samodzielne prowadzenie gajw klasach IvVd i Ve Kist do przyjacielx
(2 godziny)

18 wrzdnia 2006 roku

Zapoznanie z dziatalgoig biblioteki szkolnej (2 godziny)

19 wrzdnia 2006 roku

Hospitacja zajic w klasach: Vb Konstrukcja planu szczegétowggdvd
i IVe (Budowa utworu poetyckiep(3 godziny)

20 wrzgnia 2006 roku

Analiza pracy samogdu uczniowskiego (2 godziny)

21 wrzénia 2006 roku

Samodzielne prowadzenie gajw klasach: Vb Tworcy narodowej kultuny
IVd i IVe (Czy warto mié przyjaciot? (4 godziny)

22 wrzénia 2006 roku

Podsumowanie praktyki studenckiej (2 godziny)

BILANS GODZIN

— Samodzielne prowadzenie gaj 17 godzin
— Zhospitowanie lekcji opiekuna 15 godzin
— Zajecia dodatkowe 10 godzin

DODATKOWE CZYNNOSCI W TOKU PRAKTYKI

— Poprawianie, ocenianie i omawianie prac domowych.

— Kontrola zeszytow przedmiotowych.

— Biezaca konsultacja z nauczycielem-opiekunem w kwest@ahowa-
nia zagé¢, hospitacji, wkasnych uwag i sposties.

— Poznawanie historii i tradycji szkoty.

— Dziatalng¢ organéw szkoty.

— Praca wychowawcy klasy, samgdz uczniowskiego, két pozalekcyj-
nych.

— Analiza dokumentow (Statut Szkoty, plany pracy, Kksl Ucznia).
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ZAr ACZNIK 2
OPINIA

0 przebiegu i merytorycznym nadzorze studenckiekpyki pedagogicznej

W dniach 4-22 wrzaia 2006 roku zorganizowatem oraz nadzorowatem
przebieg praktyki pedagogicznej studentki filologolskiej Uniwersytetu Mi-
kotaja Kopernika w Toruniu — Magdaleny Fedorowicz.

Opracowany przeze mniéan praktyki pedagogicznajvzgkdniat:

— zhospitowanie lekcji opiekunaggyka polskiego oraz godzin wycho-
wawczych),

— samodzielne prowadzenie gapydaktycznych,

— zagcia w bibliotece szkolnegwietlicy,

— zakcia terenowo-rekreacyjnegdiace realizagj planu wychowawcze-
go klasy nauczyciela-opiekuna.

Okreslitem tez zakres dodatkowych czynéw, ktére studentka powinna zre-
alizowa w toku praktyki:

— poprawianie, ocenianie i omawianie prac domowych,

— okresowa kontrola zeszytéw przedmiotowych uczniow,

— biezgca konsultacja z nauczycielem-opiekunem dajyazzagé, ich
planowania, hospitacji, wlasnych uwag i sposteae

— poznawanie historii i tradycji szkoty.

Ponadto udospnitem praktykantce:

— Statut Szkoty i Kodeks Ucznia SP1,

— Regulamin oceniania zachowania uczniéw,

— Wewnmntrzszkolny System Oceniania (WSO),

— Regulamin pracy samaidu uczniowskiego,

— Program dydaktyczno-wychowawczy szkoty,

— Autorski program nauczanigzyka polskiego TU JEST NASZ DOM
(sciezka regionalna, medialna i europejska),

— Klasowy program wychowawczy,

— Wynikowe rozkiady materiatu nauczangyka polskiego.

Pierwszy tydzié praktyki uptyrgt na samodzielnym studiowaniu szkolnej
dokumentacji oraz hospitowaniu prowadzonych przemnée lekcji gzyka pol-
skiego i zag¢ wychowawczych. Poagavszy od drugiego tygodnia, studentka
zaczta realizowg samodzielny tok praktyk, prowaglz opracowane przez
siebie zajcia w w/w klasach. Hospitowatem te @aip, p&niej szczegotowo
omawiatem ich przebieg, przekazojewentualne wskazowki i uwagi co do
sposobu ich prowadzenia. Z uznaniem jednak stwéengze zaréwno poziom,
jak i formy oraz metody prowadzonych gajwzbudzity moje uznanie, co jed-
noczenie znaczyze nie wnosg zadnych praktycznie uwag metodycznych co
do sposobu ich prowadzenia.

Oceniajc przebieg praktyki studentki UMK, Magdaleny Fedmiez, stwier-
dzam, ze zrealizowata ona wszystkie programowe za#oa, z& w zakresie
czynnaci dodatkowych — wykazata znacznieceg] inwencji wkasnej i inicja-
tywy niz mazna byto od niej wymaga Moja opinia uwzgidnia nie tylko jej
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merytoryczne przygotowanie do przysztej pracy pedagnej, dostrzegtem
bowiem i doceniam emocjonalny stosunek Magdy deoypradzi€mi, jej che¢
oraz zaangawanie. W trakcie prowadzonych samodzielnie&ajielokrotnie
zaciekawita ucznidéw oryginalnymi metodami pracyogmwnugc takze nowator-
skie rozwgzania. ROwni2 moi uczniowie z widocznym uznaniem wyad Sic
o formach i metodach zgj prowadzonych przez praktykagikprzy czym
szczegolnie chepodkréli¢ umiegtnos¢ tagczenia programowych tei przed-
miotowych z rgnorodnymi formami edukacji kulturalnej, regionalnegytel-
niczej i medialnej. Na bigco prowadzita scenariusze i konspekty hospitowa-
nych a take prowadzonych zg, wykazywata die cleci, inicjatywe, dyspo-
zycyjncé¢, podejmowata tate wiele dodatkowych dziada rowniez wycho-
wawczych, byta lubiana i akceptowana przez uczniéw.

Atmosfera prowadzonych przez Magdaidredorowicz zai byta niezwykle
zyczliwa, co sprzyjato otwarksi i zaangaowaniu ucznidw w proces dydak-
tyczny. W czasie zeg praktykantka dostosowywata stownictwo i sta@pieud-
nosci wypowiedzi do poziomu ucznidw oraz umitgjie reagowata na zaistniate
podczas lekcji sytuacje. Datac gp0znd jako osoba solidna, zdyscyplinowana
i zaangaowana w swgj prag. Umiata nawgzat kontakt nie tylko z uczniami,
ale i gronem pedagogicznym. Z uwagrzyjmowata wszelkie spostrzenia
oraz wskazowki i stosowata je w kolejnych etapactkiyki.

Uwzgledniagc powysze — oceniam przebieg studenckiej praktyki pedago-
gicznej Magdaleny Fedorowicz cejap.

Nauczyciel — opiekun praktyki
(-) mgr Bogdan URBANEK

Bibliografia

Denek K.,Uniwersytet w perspektywie spotetziwva wiedzy. Dydaktyka aka-
demicka i jej efekiyPozna 2011.

Elsner D.Jak organizowa doskonalenia nauczycielChorzow 2002.

Grzesiak J.Profesjonalne praktyki — profesjonalni nauczyciééybrane kon-
teksty praktyk pedagogicznydtgnin 2010.

Kowolik P., Postawy twoércze nauczycieli (rozimaia pedagoga)fW:] Z edu-
kacjg w przysziec¢, red. L. Pawelski, Szczecinek 2011.

Kwasnica R.,Wprowadzenie do milgnia. O wspomaganiu nauczyciela w my-
sleniu. [W:] Z zagadnié pedeutologii i ksztalcenia nauczycjelied.
H. Kwiatkowska, T. Lewowicki, Warszawa 1995.

Okon W., Nowy stownik pedagogicznwarszawa 2001.

Pawelski L., Urbanek BWokot edukacji samagdowej Szczecinek 2010.

Suchodolski B.\Wychowanie mimo wszystR&yarszawa 1990.

Szafraniec K.Mtode pokolenie a nowy ustrdjVarszawa 2010.

Szafraniec K.Raport ,Mtodzi 2011", Warszawa 2011.

Sliwerski B.,Jak zmienia szkog, Krakow 1998.

Urbanek B.Egzaminacyjna jak@, ,Nowe w Szkole” 2007, nr 1.

Urbanek B.Motywowanie do jaki, ,Nauczyciel i Szkota” 2007, nr 3-4.



Edukacja nauczycielska w opiniach studentéw 117

Urbanek B.Szkolna rzeczywisto w opiniach studentow praktykantpRaport
dla zespotu konsultantéw MEN, Szczecinek 2008.

Urbanek B.,Nowa jakd¢ — w nowej szkolgW:] Ku nowej szkole. Cywiliza-
cyjne dylematy nowej edukaajed. Cz. Plewka, Szczecin 2009.

Urbanek B., Tworcze edukowanie — to#aksposéb na egzaminy, ,Egzaminy
w Naszych Szkotach” 2009, nr 4.

Urbanek B.,Rowna do najlepszych[W:] Profesjonalne funkcjonowanie na-
uczycielayed. J. Szempruch, M. Blachnike§arz, Czstochowa 2010.

Wenta K., Teoria chaosu w dyskusji nad pedagggiRadom 2011.

Wyroziemski A.,Planowanie rozwoju szkgtyarszawa 2000.



