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Wartosci i dialog w procesie edukacji artystycznej

Dialog, wznoszac $wiatto, odstania prawde [...]
rzeczom ich wlasciwy wyglad.

Jozef Tischner

Wartosci sa bowiem tymi §wiattami, ktore rozjas$niaja bytowanie,
w miare, jak cztowiek pracuje nad soba,

coraz intensywniej §wiecg na horyzoncie jego zycia...

Jan Pawet 11

U progu XXI wieku wobec gwattownych przemian zachodzacych we wszyst-
kich dziedzinach zycia mtodziez akademicka, wsrod nich szczegoélnie studenci
edukacji artystycznej, czesto stawiaja pytania: Kim bede?, Jaka bedzie moja
przysztos¢?, Jak potoczy si¢ moje zycie? Oprocz pytan pojawiajg si¢ jednocze-
$nie stwierdzenia i watpliwosci: moze powinienem, przeciez potrafie i zapewne
muszg.

Pytania i stwierdzenia te sa o tyle zasadne, ze edukacja artystyczna dotyczy
studentéw wykazujacych zdolnosci uprawniajace ich do realizacji studiow kwa-
lifikacyjnych, po ktorych oprocz samodzielnej pracy tworczej zgodnie z obo-
wigzujacym rozporzadzeniem MEN moga prowadzi¢ pracg edukacyjng w pla-
cowkach oswiatowych lub w innych instytucjach, w ktérych realizowane sa
zadania merytorycznego oddzialywania na podmiot za pomocg sztuk plastycz-
nych.

Kazde z postawionych pytan i stwierdzen stanowi implikacje okreslonej war-
tosci, determinacji czynnikami dziedziczno-srodowiskowymi wiasnego zycia
(ja musze), czynnikami rozwoju wlasnej osobowosci (ja potrafie) oraz aktyw-
nej postawy wobec indywidualnych sytuacji zyciowych i wartosci z nig zwig-
zanych (ja powinienem).

W szerokim rozumieniu edukacja obejmuje ogo6t zabiegow, ktorych celem
jest ksztattowanie i przeksztalcanie jednostek ludzkich stosownie do obowigzu-
jacych wartosci. Jak podaje S. Rucinski, w tym kregu znaczeniowym edukacja
pojmowana jest jako proces ksztatcenia osobowosci wartosciowej lub nadanie
zyciu jednostki okre§lonych wartosci i ideatéow'. Teza 0 istnieniu powiazan
miedzy edukacjg artystyczng a warto$ciami pojawia si¢, gdy stawiamy pytanie
o wychowawczy sens sztuki, ktora sama w sobie kieruje si¢ wlasnymi kryte-
riami.

1'S. Rucinski, Wychowanie jako wprowadzenie w zycie wartosciowe, Warszawa 1981, s. 24.
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Celem niniejszych rozwazan jest che¢ podkreslenia potrzeby dialogu, defi-
niowanego jako rozmowa lub wymiana zdan pomig¢dzy co najmniej dwiema
osobami na plaszczyznie procesu wychowawczego zmierzajacego do uksztat-
towania dojrzalej osobowosci w oparciu o wartosci ,,bycia cztowiekiem”. Jak
zauwaza K. Starczewska, zgodnie ze stanowiskiem subiektywistycznym po-
ananie wartosci sprowadza si¢ do analizy potrzeb, dazen czy pozadan podmio-
t”.

Pytania postawione na wstepie dotycza wartosci, nie tylko ,,bycia” i ,,stawa-
nia si¢” cztowiekiem, ale subiektywnej odpowiedzialnoséci za podmiot ksztat-
cenia w szeroko pojetym procesie edukacji artystycznej. Tak wiec uwrazliwie-
nie nauczycieli akademickich realizujacych programy w dziedzinie sztuki na
koniecznos$¢ doskonalenia wlasnych umiejetnosci w kwestii znaczenia wartos$ci
i dialogu wydaje si¢ kluczowym zadaniem w procesie edukacji artystycznej.

W obszarze oddziatywan edukacyjnych od dawna brakuje miejsca do realiza-
cji celow wychowawczych, rozumianych jako proces wspomagania jednostki
w rozwoju ukierunkowanym na osiagniecie wszystkich aspektoéw osobowosci,
ajak uwaza Z. Gas, ,,Edukacja stanowi istotny element edukacji kulturalnej,
wprowadzajacej jednostke w §wiat wartosci, kultury materialnej i duchowej”,

H. Read stoi na stanowisku, iz ,,autentyczne sztuki dnia dzisiejszego uwiktane
sa w heroiczng walke z miernotg i warto$ciami masowymi, a jesli ta walke
przegraja, wowczas sztuka w tym sensie, W jakim ma znaczenie, zginie. Gdy
ginie sztuka, duch ludzi staje sie bezsilny, $wiat cofa si¢ w barbarzynstwo™”.

Sztuka petnita i nadal petni wiele istotnych funkcji. Symboliczny jezyk sztuki
stanowi jednak inny rodzaj poznania niz w nauce. Proces tworczy odgrywa
szczeg6lng role w poznawaniu, uczy myslenia za pomocg wlasciwych srodkow
wyrazu artystycznego, znakow, ksztattu, koloru, Swiatta, przestrzeni, ujmujac
otaczajacy $wiat w kategoriach symboli 1 stwarzajac nowe formy artystyczne,
niejednokrotnie niedajace si¢ (lub trudne) do przetozenia na jezyk konkretnych
Znaczen.

Realizacja tych warunkéw poznawczych stanowi fundament mys$lenia
tworczego 1 jak pisze Wassily Kandinsky, ,,Szkota, ktora nie jest w stanie
umozliwi¢ studiujagcemu systematycznego poznania podstaw ogdlnych, nie
moze nazywac si¢ szkolg — zwhaszcza, gdy chee uchodzié za szkote wyzsza™.

Fakt, ze sztuka przetrwata jako proces spoteczny od najdawniejszych czaséw
az po nasza burzliwg epoke w trwatosci licznych dziet ze swymi zagadkowymi
symbolami, stanowi podstawowa racje i najwicksza wartos¢ jako srodek du-
chowego przekazu miedzy pokoleniami.

Wedhug czotowego przedstawiciela psychologii humanistycznej, E. Fromma,
warunkiem uksztaltowania tworczej postawy jest umiej¢tnos¢ przezycia siebie
jako podmiotu kreatywnosci, ktory potrafi przekroczy¢ granice wtasnej osobo-

27a: M. Szymanski, Mlodziez wobec wartosci. Proba diagnozy, Warszawa 2006, s. 19.

%Z. B. Gas$, Profilaktyka w zreformowanej szkole, ,,Remedium” 2000, nr 6, s. 2.

“H. Read, Sens sztuki, Warszawa 1965, s. 48.

® W. Kandinsky, Wartos¢ nauczania teoretycznego w malarstwie. [W:] Eseje 0 sztuce i artystach, red.
P. Taranczewski, Krakow 1991, s. 56.
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wosci w relacjach do innych ludzi i rzeczy®. Mozliwo$é owego przekroczenia
nie jest ani sprawg latwa, ani prosta. Jednak — jak podkre$lono w Raporcie dla
UNESCO Migdzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku — ,,nic
nie moze zastapi¢ relacji migdzy nauczycielem a uczniem opartych na autoryte-
cie i dialogu™’.

Indywidualny aspekt edukacji artystycznej znajduje swoj wyraz w ciggtym
dialogu, rozumianym jako dazenie do wzajemnego zrozumienia si¢ i wspot-
dziatania poprzez symbole, znaki, subiektywne przezywanie i warto$ciowanie
wilasnych wytworow, ktore w sensie psychologicznym, jak twierdzi S. Popek,
,»$4 jawieniem si¢ informacji w zmyslach, budzeniem si¢ przezy¢ przyjem-
nych badz przykrych, checia utrzymania przezy¢ przyjemnych jak najdiu-
Zej, a tym samym gotowoscia do zblizania si¢ przy jednoczesnym zachowa-
niu wlasnej tozsamosci®.

Wspotczesni marszandzi, poddajac sztuke dziataniom i prawom rzadzacym
aukcjami dziet sztuki, decydujg o sposobie funkcjonowania wartosci i roli sztu-
ki w zyciu spolecznym. Jaka zatem role powinien petnic¢ nauczyciel akademicki
realizujacy zajgcia z przedmiotéw artystycznych na kierunku edukacja arty-
styczna? Kierunek ten nie tylko przygotowuje studentéw do pracy w zawodzie
nauczyciela wychowania plastycznego, ale ksztalci kompetencje i umiejetnosci
artystyczne w roznych dziedzinach sztuki, ukierunkowujac je zardwno na od-
bidr dziet sztuki, jak i artystyczny proces tworczy, ale jak pisze T. Gadacz, [...]
szkola przestala by¢ wspolnota nauczycieli jako mistrzow i uczniow,
wspoélnota, w ktorej dokonuje sie edukacja, gdzie nauczyciel jako mistrz
juz igdqcy droga ku prawdzie, dobru i pigknu prowadzi za soba wychowan-
kow”.

Proces tworczy to swoistego rodzaju przestrzen wolnosci, ktora moze stwa-
rzaé¢ zagrozenie, gdy wolnos¢ nie jest spelniana prawidtowo, gdy kategorie
wartosci dla tych, ktorzy powinni jak pokorni studzy pigkna sta¢ na jego strazy,
zatracajg si¢ i gubig w wartosciach ludzkich (poznawczych, wartos$ciach dziata-
nia, wartosciach hedonistycznych) i wartos$ciach rzeczy $wiata postrzeganego
poprzez wartos$¢ estetyczng.

Niepowtarzalnos$¢ procesu tworczego jest nierozerwalnie zwigzana z cztowie-
kiem, jego wszechstronnym rozwojem, warunkami zycia, na bazie ktorych
$wiat wartosci kulturowych, duchowych, etyczno-moralnych powinien stano-
wi¢ niezaprzeczalne elementy kazdego procesu edukacyjnego, a ,,wychowa-
niem jest wszelkie oddzialywanie na czlowieka, wspottworzace jego osobowa
indywidualnos¢, ktéra wyposazona w poczucie odpowiedzialnosci za pigkno,
prawde i dobro, znajdowata odbior, poszanowanie i wdzigczno$¢ ze strony

tych, ktorych pragng uczyé i wychowywa¢, a moze i stuzy¢”°,

6Z7a:S. Popek, Czltowiek jako jednostka twércza, Lublin 2001, s. 2.

"J. Delors, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Warszawa 1998, s. 17.

& Tamze.

°T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie oséb. [W:] Czlowiek, wychowanie, kultura, red. F. Adamski, Kra-
kow 1993, s. 53.

YW, Cichon, Wartosci, cztowiek, wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno-wychowawczej, Krakow
1996, s. 15.
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Z punktu widzenia przygotowania studenta do przysztej pracy zawodowej nie
bez znaczenia pozostaje fakt postawy tworczej i stylu funkcjonowania interper-
sonalnego™.

Zardwno postawa tworcza, jak i styl funkcjonowania stanowig bazg przyswa-
jania norm, wymagan zwigzanych z oceng i samooceng, poczucia wlasnej war-
tosci, wrazliwosci na potrzeby innych, sg rowniez wyznacznikami poziomu
dialogu w procesie edukacyjno-tworczym, a na ptaszczyznie dydaktycznej wy-
daja si¢ wartoscig o fundamentalnym znaczeniu.

Nie ulega watpliwosci, ze dla uczelni jako instytucji ksztalcacej podstawo-
wym zadaniem staje si¢ takie zorganizowanie procesu ,,stawania si¢” dojrzatym
cztowiekiem 1 absolwentem, ktory w przysztej pracy zawodowej nie tylko nie
bedzie utrudnial tej drogi, ale stwarzat liczne okazje do pozytywnych zachowan
i postaw w sytuacjach wyboru wobec wtasnych podmiotow i rozpoznawalnych
oraz znaczacych dla nich wartosci. Jak pisze J. Kozielecki, ,,System edukacyjny
oddziatuje na dziecko i dorostego, na ucznia i studenta i to oddziatywanie sty-
muluje rozwoj ich osobowosci, ktory wptywa w okreslony sposob na styl pracy
juz cztowieka dorostego w zaktadzie pracy, biurze czy laboratorium™?,

W $wiecie chaosu, sprzecznosci, negacji catosci na rzecz szczegodtu, odrzuca-
nia zwyczaju jednostka do§wiadcza niejednokrotnie uczucia zwatpienia i zame-
tu. Mtody cztowiek staje wciaz przed koniecznoscig dokonywania szybkiego
wyboru: musi niezwlocznie potwierdzi¢ zjawisko, inne odrzuci¢, albo-albo,
przy czym oba zjawiska traktowane sa jako czysto zewngtrze bez uwzglednia-
nia osobistej wrazliwosci i konsekwencji dla jego indywidualnego rozwoju.

Z postawg tworcza zwigzane jest poczucie sensu zycia. Wedtug E. Fromma
jest ono w znacznym stopniu uwarunkowane spotecznie, bowiem cztowiek jest
rozpatrywany na tle stosunkow interpersonalnych, ktére mogg utatwi¢ lub uda-
remnié zaspokojenie potrzeb ludzkich®®. S to potrzeby: przynaleznosci, trans-
cendencji, bycia integralng czg$cig §wiata, tozsamosci, interpretowania Swiata
w sposob staly. Uniemozliwienie zaspokojenia tych potrzeb powoduje chaos
egzystencjalnego istnienia. Istotny zatem dla cztowieka jest nie tylko stosunek
do innych, ale takze do siebie samego, do swoich wyobrazen, np. o picknie.
Dostrzezenie pigkna wymaga dlugiego i zarazem ,,duchowego” przygotowania.

W procesie edukacji artystycznej studenci swiadomie sa poddawani probom
pickna, ktore dla niektorych stanowiag swoistego rodzaj przygode, wzruszenie,
oczarowanie, a nawet oszotamiajaca wszechmoc czy nawet cierpienie.

W ujeciu D. Turskiej (1994)* pojecie postawy twérczej odpowiada nowemu
ujeciu cztowieka, ktore powstato pod wptywem zmian rozumienia rzeczywisto-
sci jako dynamiki. Proces samorealizacji, ,,stawania si¢ czlowiekiem”, wymaga
wiec ogdlnorozwojowych zabiegdw, by w konsekwencji zmierza¢ ,,do konca
I bez konca” do cztowieka, a okres studiow to czas zinternalizowania tych war-

"K. Wegrzyn-Biatogtowicz, Postawa tworcza a styl funkcjonowania interpersonalnego. [W:] Dylematy
edukacji artystycznej. Edukacja artystyczna a potencjal tworczy cztowieka, red. W. Limont, K. Nielek-Zawadzka,
Krakow 2006, t. 2, s. 237-256.

23. Kozielecki, Psychotransgresjonizm. Nowy kierunek psychologii, Warszawa 2007, s. 274-275.

B por. E. Fromm, O sztuce istnienia, Warszawa-Wroctaw 1997, s. 35.

“D. Turska, Dynamika postawy tworczej a typ ksztalcenia szkolnego miodziezy, Lublin 1994, s. 25.
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tosci, ktore uczynig cztowieka w swych decyzjach nie tylko wolnym, ale i od-
powiedzialnym®®.

Na zakonczenie warto podkresli¢, iz kultura jako zintelektualizowana natura
w $wiadomosci cztowieka odzwierciedlana jest przez system wartosci®®. Nato-
miast edukacja ku warto$ciom nie moze by¢ widziana inaczej jak edukacja po-
przez dialog i dla dialogu.
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Summary

The values and dialog in the process of artistic education
Art used to serve and still serves various functions. Yet the symbolic language of art constitutes
a different kind of cognition than the language of science. The process of creation plays a vital role in

®R. Ingarden, Ksigzeczka o czlowieku, Krakéw 1987, s. 122 i n.
®\W. Furmanek, Wartosci w pedagogice, Rzeszow—Warszawa 2005, s. 11.



84 Nauczyciel i Szkota 3—-4 2008

cognition, it teaches how to think with the use of appropriate means of artistic expression, signs,
shapes, colour, light, space, capturing the world in symbolic categories and creating new artistic
forms, which on many occasions are untransformable into the language of precise meanings. The
individual aspect of artistic education has its reflection in a continuous dialogue, understood as an
aspiration to mutual understanding and cooperation through symbols, signs, subjective feelings and
evaluating one’s own work.



