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Toczaca sie reforma edukacji

Wprowadzenie

Wspolczesne spoleczenstwa, nauka 1 rozwdj technologiczny sg przedmiotem
gwaltownych i gigbokich transformacji. Swiat musi zmierzaé si¢ z olbrzymimi
problemami i wyzwaniami, zdominowanymi przez zmiany demograficzne (spo-
wodowane znacznym wzrostem populacji w niektorych cz¢sciach $wiata), wybu-
chajace konflikty i etniczne konfrontacje, gtod, choroby, biedg, brak mieszkan,
dtugoterminowe bezrobocie, ignorancjg i problemy dotyczace ochrony srodowi-
ska, konsolidacj¢ pokoju i demokracji, respektowanie praw czlowieka i ochrong
tozsamosci kulturowej. Od sprzecznoéci nie sa wolne takie migdzynarodowe
dazenia, jak: demokratyzacja (upadek reziméw totalitarnych, rozwéj demokra-
cji); globalizacja; regionalizacja; polaryzacja (rosnace réznice pomigdzy po-
szczegdlnymi krajami, bogatymi i biednymi ludzmi); marginalizacja (dotyczaca
zwlaszcza zacofanych krajow czy populacji); fragmentaryzacja (podziaty spole-
czne w oparciu o pochodzenie, przekonania religijne).

Wedtug UNESCO edukacja staje si¢ kluczem wprowadzenia w Zycie procesu
koniecznego dla ukazania wyzwaf nowoczesnego $wiata. Poprzez ksztatcenic
reprezentuje ona postep w zyciu spoteczno-ekonomicznym, technicznym i kultu-
ralnym spoteczenstw. Przedstawiciele UNESCO uwazaja, ze konieczne jest po-
siadanie nowej wizji edukacji faczacej wymogi doskonalszego ksztalcenia zgo-
dnego z oczekiwaniami spotecznymi. U podstaw ,, nowej filozofii edukacyjnej”
znajdujg si¢ zmiany'. Dotycza one konfiguracji spoteczenstw, wartosci, kultury,
nauki, edukacji?, polityki. Istotne z tych zmian to:

,.Spoleczenstwo wiedzy”. 1dea, ze wicdza daje energig, dzicki ktérej mozna
osiggnaé sukces (jako kluczowe Zrodlo ekonomii). Wszystkie organizacje beda
musiaty w przysztosci przesiaknal ,, wiedzq ”. Dotyczy to takze szkol.

' A. Cwiklinski: Zmiany w polskiej edukacji w okresie globalizacji, integracji i transformacji systemowej,
Poznai 2005; M. Mikut: Oricntacja na zmiang jako wyzwanic wspélczesnej edukacji, . Edukacja Humanistyczna”
2002, nr 1-2.

? ] Caims, D. Lawton, R. Gardner: Values, culture and education, London 2001,
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—,,przyspleszenie czasu i przekroczenie przestrzeni” (ponad czasem i prze-
strzeniq). To bliskie nawiazanic do rewoluc)i w technologiach informacyjnych
1 komunikacyjnych. Ale to znacznie wigcej niz ponadczasowe i ogdlnoswiatowe
rynki finansowe. Posiada ono wazny wymiar kulturowy, poniewaz wplywa na
sposob, w jaki ludzie przezywajg czas (oszczedzamy czas tylko po to, by po-
czué, ze jest go mniej; zycie w przedtuzajacej si¢ terazniejszosci nie zawsze jest
komfortowym doswiadczeniem), a takze jak stykamy si¢ z przestrzenig (jako
wirtualne spotecznodci wypicramy przestrzen rzeczywista).

—,.spoleczenstwo ryzyka”. Masowe szkolnictwo podstawowe 1 gimnazjalne
produkuje tysigce mniej krytycznych i bezkrytycznych obywateli. W tym samym
czasic odnoszaca sukcesy nauka wpycha je w obszary, gdzie tradycyjne formy
naukowego dochodzenia (redukcjonizm, empiryzm, techniki eksperymentalne)
sg mniej efektywne. Zamknigcie kontrowers;ji staje si¢ coraz trudniejsze. Pytania
gromadza sig¢ szybciej niz odpowiedzi. Mozna odczué, ze sprawy wymykaja si¢
spod kontroli. Edukacja zaczyna stawac si¢ nieznanym terytorium. Wigcej sie od
niecj wymaga niz jest w stanie zaoferowacd.

Dzicje si¢ tak, dlatego poniewaz system edukacji w Polsce jest niedoskonaty?.
Jakkolwiek funkcjonuje w rzeczywistosci XXI wieku, to jednak sprawy w niej
majg si¢ tak, jak w epoce kamienia, jeszcze nie — roziupanego. Nie lubig jej
uczestnicy procesu ksztatcenia. Nauczycicle si¢ w nicj megczg za grosze. Ucznio-
wie uwazaja, ze szkota zatruwa ich z natury chionne i czyste umysty, ktére mo-
glyby si¢ tworczo rozwijac, gdyby nie nauczyciele.

W cdukacji Polski pokutuje ubieglowieczny model ksztalcenia — esencjonalizm
i tradycjonalizm, widoczny w premiowaniu przedmiotéw nauczania i wpajaniu
encyklopedycznej wiedzy. Nastgpstwem tego jest biernosé uczniow niewykorzy-
stywanie ich zainteresowan oraz nie uczenie kreatywnosci 1 samodzielno$ci.
Szkota w Polsce thumi pasj¢ poznawcza uczniéw, zniechgcea ich do samodzielnego
poszukiwania i odkrywania oraz dziatania. Charakteryzuje ja ograniczony kontakt
nauczycicli i ucznidw z dominujaca rolg pierwszych nad drugimi. Odbywajacy
si¢ w niej proces ksztafcenia jest ,, monotonny, pozbawiony elementéw zabawy,
oryginalnosci, zywiolowosci™.

R. Legutko dowodzi, ze w naszej edukacji dominuje model wyksztalcenia,
w ktérym dominuja umiejgtnosci zdobywania informacji kosztem wiedzy ogol-
nej. Krytykuje w nim przeciwstawianie wiedzy umicj¢tno$ciom. Zauwaza,
ze jedno drugiego nie zastapi i do niczego nie prowadzi. Ubolewa, ze wiedza

3 K. Denck: O nowy ksztalt edukacji, Torun 1998; K. Denck: W kregu edukacji, krajoznawstwa i turystyki

w szkole, Poznan 2000: K. Dencek, 1. Kuzniak: Projektowanie celow ksztalcenia w reformowanej szkole, Poznan
2001; W kregu edukacji, nauk weh i kraj wa, E. K dula, I. Kuzniak, E. Piotrowski (red.),
Poznai 2003.

4 E. Jurkicwicz: Bariery, ktore szkodzq rozwojowi uczniow, ,,Gazeta Szkolna™ 2006, nr S, s. 6.
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znika ze szkoly, a skupianie si¢ na umiej¢tnosciach przynosi stabe efekty i nie
rekompensujc jej braku wiedzy. Obawia si¢, ze polski inteligent zmieni si¢
w ,,akulturalnego fachowca w waskiej dziedzinie”, z ktorym trudno bgdzie nawia-
zaé kontakt umystowy. Uprawiana w szkole edukacja staje sig raczej socjalizacja
niz ksztaltowaniem umystow i przekazywaniem wiedzy>.

Uczniowie nienawidzg szkoty. Nie identyfikujg si¢ z nia. Uwazaja, ze jest
w niej nudno, niepewnie, niestabilnie, niesprawiedliwie i sztywno, niebezpie-
cznie, nie ma miejsca na przygody z nauka. Traktuja jg jako ,stadnina koni
startujqcych w wyscigu do kariery (...) pod kierunkiem nauczycieli — zwapnialych
mentoréw nie rozumiejqcych $wiata, w kiérym zyjq ich uczniowie™®. Co robié
zeby w szkole uczniowie mowili, ze w niej jest ,fajnie”, na luzie, partnersko,
przyjemnie? Nie powinno si¢ w niej dazy¢ do uczenia wszystkiego lecz skupia¢
si¢ na egzemplarzach wiedzy.

Nowe wymagania pod adresem edukacji

Zmiany, ktére zachodza w Polsce stawiaja przed edukacjg nowe wymagania.
Cheé sprostania im powoduje w edukacji, a zwlaszcza naukach o niej liczne
dyskursy. Bezrobocie, bieda, korupcja, a takze niedostatek mysli parnistwowej
na rozwiazanie tych trudnych probleméw wyciskajg negatywne pigtno nie tylko
na procesie transformacji’ systemowej, ale takze zakidcajg rzeczowe dyskursy
na temat edukacji i nauk o niej. Niemniej uczestnicy tych dyskurséw domagajq
sig takiego systemu edukacji, ktéry charakteryzuje: wysoka efektywnosé, ade-
kwatnoéé do zachodzacych zmian w technice, technologii, nauce, kulturze
i dostosowania go do potrzeb zatrudnienia w sferach, sektorach, dziatach, ga-
teziach gospodarki i kultury narodowej’. Zadaja odchodzenia od edukacji tra-
dycyjnej (podajacej, przekazujacej, uniformizujacej na rzecz tej, ktéra preferuje
indywidualny wysitek ucznia, jego samorozwoj, autokreacje.

Nowe rozumienie edukacji opiera si¢ na takich jej cechach jak: ciaglos¢
(ustawicznos$é ksztatcenia), wiclowymiarowos¢ (wielostronnos$é, obejmowanie
roznych aspektow rzeczywistosci), interaktywnos$¢ czyli ukierunkowanie na
indywidualny 1 integralny rozwdj ucznia, spoteczenstwa’. Uwzglednia tez no-
we wymiary edukacji. Ma ona przygotowaé¢ nowc pokolenia do: pluralizmu;
demokracji (przedstawicielskiej i uczestniczacej); otwartodci, tolerancji i sza-

R. Legutko: Raf przywrocony, Krakéw 2005,

ANiczgoda: Szkolne jeki, Polityka™ 2004, nr 43, s. 101,

Z. Markocki: Rozeroza edukacji a szkola i nauczyciel, ,\Wychowanic Na Co Dziei™ 2001, nr 9.

A. Kobylarck: Edukacja w kontekscie globalnych przemian cywilizacyinych, . Kultura i Edukacja”2001,

I. Wojnar, J. Kubin (red.): Edukacja wobec wyzwar XXI wicku, Warszawa 1997,
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cunku dla innego $rodowiska naturalnego i kulturowego; réwnosci, negocjacji
1 wspdlistnicnia; samodzielno$ci myslenia i dzialania, dialogu'® wspoétdziatania
1 wspdlpracy, odpowiedzialnosci globalnej'’.

Wraz z nowym rozumieniem edukacji zmianie ulegajg jej cele, nadrzedne wobec
nich wartosci i ich hierarchia. Warto$ciami wspdlnymi dla edukacji panstw Unii
Europejskiej sa: prawa czlowieka (godnos¢ osoby); ochrona praw i swobod obywa-
tela; praworzadno$¢ demokratyczna; réwno$¢ szans jednostek; budowanie ,, kultury
pokoju”, odrzucanie przemocy; poszanowanie innych ludzi, respektowanic praw
mniejszosci narodowych i etnicznych; solidarno$é miedzyludzka; zréwnowazony
rozwdj; ochrona ekosystemu; odpowiedzialno$¢ jednostkowa. Opierajac si¢ na
nich przyjgto nastgpujace strategiczne cele edukacji: réwnosé szans edukacyjnych;
demokratyzacja edukacji; rozwoj aktywnosci tworczej czlowieka, autokreacja; sza-
cunek dla réznicy'2.

O efektywnosci systemu edukacji mozemy méwié wtedy, gdy jej korelaty przy-
czyniajg si¢ w optymalnym stopniu do realizacji wartosci i celow'.

Wstepna proba oceny reformy systemu edukacji

Koniecznos¢ reformy systemu edukacji nie podlega dyskusji. Zaniechanie jcj
nie wchodzi w rachubg. Nie wyklucza si¢ dokonywania korekt uzasadnionych
rezultatami monitorowania rcformy, jej naukowa i spofeczno-ckonomiczng ewa-
luacjs.

Lata olbrzymiej centralizacji zarzadzania edukacja w naszym kraju doprowa-
dzily ja do stagnacji. Do przezwycigZenia tego stanu niezbgdna stata si¢ kom-
pleksowa reforma edukacji obejmujaca zagadnicnia strukturalne, programowo-
metodyczne, finansowe i organizacyjne od przedszkola po szkol¢ wyzsza oraz
potrzeba wiclkicj mysli pedagogicznej. Najistotnicjszym jej zadaniem jest obie-
ktywne spojrzenie na edukacj¢ w kontek$cie przezywanego momentu dzicjowe-
go. Z drugiej strony pedagogika za bardzo chce by¢ nauka, a jest przynajmnicj
na rowni z nig sztuka.

' A. Karpiniska (red.): Edukacja w dialogu i reformie, Bialystok 2002; A. Karpinska (red.): Kreatorzy
edukacyjnego dialogu, Biatystok 2002.

" A. Bogaj: Ksztalcenie ogolne. Migdzy tradycjq a ponowoczesnosciq, Warszawa 2000.

2 K. Denck: W kregu edukacyi, krajoznawstwa i turystyki w szkole, Poznan 2000.

' K. Denck: Axiologie und Teleologie der Ausbildung im Kreise der Schultheorie und — praxis, (in:)
Aktuclle Probleme der Pddagogik in Polen, Hrsg. J. F. Materne. Pulhcim 1997; K. Denck: Education in the
process of systemt transformation, (in:) Transforming Educational Reality in Poland at the Threshold of the 21+
Century, ¢d. S. Juszezyk, Katowice 2000; K. Denck: The Reform of the Social and Political Context Change in
Postcommunist Poland, cds. E. Gomikowska-Zwolak, D. K. Marzcc, A. Radziewicz-Winnicki. Katowice 2000;
A. Karpinska: Drugorocznosc. Pedagogi W ia dla wspol éci, Biatystok 1999.
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Znalezli$my si¢ jakby w krdlestwie Czerwonej Krdlowej z Alicji w krainie cza-
row, gdzie jesli ktos chce zostaé w tym samym miejscu, musi twardo sie staraé
i szybko biec, a kto chce wyprzedzi¢é musi biec dwa razy szybciej'*.

Rozpoczeta od 1 wrzeénia 1999 roku reforma systemu edukacji w Polsce zro-
dzila wiele pytan o jej celowo$é, zasadno$¢ przyjetych rozwiazan strukturalnych,
teleologicznych, programowych, mozliwosci realizacyjnych. Wprowadzanic
niektorych z jej elementéw trwa znacznie diuzej niz zaktadano. Rekordy pobity
przygotowania nowej matury. Od 1994 roku jej zatozenia byty zmieniane i do-
pracowywane przez kolejne ekipy rzadowe. W jedenastym roku zobaczylismy
wreszcie jej rezultaty.

Zakres reformy systemu edukacji jest tak rozlegty, ze trudno o oceng catosci.
Do jej stron dodatnich mozna zaliczy¢: przekazanie szkot samorzadom, przyjecie
sic i zadomowienie gimnazjum w systemie edukacji i spofeczenstwie, system
sprawdzianéw i egzaminéw zewngtrznych, ozywczy. ferment intelektualny
wéréd nauczycieli'®, samodzielno$¢ szkot (co zapewnia roznorodnosé oferty
cdukacyjnej); rozdzielenic wickowe uczniéw w szkole podstawowej; awans za-
wodowy nauczycieli; idee nauczania zintegrowanego i blokowego (pierwsze
z nich dostosowuje proces ksztalcenia do potrzeb i mozliwosci rozwojowych
dzieci, pozwala zapobiegaé lgkom 1 stresom, ktore zaktdcajq ich harmonijny ro-
zwdj). Nauczanic blokowe i $ciezki edukacyjne utatwiajg walke z encyklopedy-
zmem. Natomiast sprawdziany i cgzaminy ograniczajac subiektywizm w oce-
nianiu ucznidw, toruja droge ku obiektywnej ewaluacji pracy uczestnikéw pro-
cesu ksztalcenia.

Zmiany cdukacyjne wywotane jej reforma opierajg si¢ przede wszystkim na
nauczaniu zintegrowanym (miedzyprzedmiotowym) i blokowym, ewaluacji
aktywnoéci uczniéw i nauczycicli oraz pracy zespotowej nauczajacych. Kazda
z sckwencji tych zmian nie byla obca polskiej szkole. Nie funkcjonowala ona
jednak w niej w takim wymiarze i ksztatcie jak ma to micjsce w reformic systemu
cdukacji.

Reformowana cdukacja to danic szansy — zardwno szkole, jak i lokalnej spo-
tecznoscei — wptywu na tworzenie programéw dostosowanych do wewngtrznego
oceniania, ktore ma ucznia wspieraé, wskazywac postgp w jego osiggnigciach,
pomagaé¢ w planowaniu wlasnego rozwoju; dostosowanie programéw nauczania
do mozliwosci rozumicnia $wiata przez dzieci 1 miodziez, zamiast nicudolnego
powielania uproszczonych dyscyplin wiasciwych uczelniom.

" L. Carroll: dlicja w krainie czardw, Warszawa 2001,
3 A. Kowalski: Ciekawe czasy bedq juz zawsze (Rozmowa z [. Dzicrzgowska), ,.Gazeta Szkolna™ 2004, nr
35,s. 4.
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W pierwszym etapie reformowania systemu edukacji skoncentrowano si¢ na
najistotniejszych jej cztonach, takich jak: regulacje prawne; organizacja kurato-
riéw os$wiaty; infrastruktura szkolna; plany, programy i podrgczniki; doskonale-
nie nauczycieli; komisje egzaminacyjne (centralna i okrggowe); stworzenie sy-
stemu oceniania zewngtrznego (koncepcje sprawdzianu po szkole podstawowe;j
1 egzaminu po gimnazjum oraz maturalnego); finansowanie reformy os$wiaty;
przystapienie do realizacji programu ,, Pracownia internetowa w kazdym gim-
nazjum”; tresci postanowien Karty Nauczyciela, ktéra motywuje i finansowo
gratyfikuje efekty dziatan tych, ktérzy uczg 1 wychowuja oraz monitorowanie
i promocja reformy'®.

Najwigcej uwagi poswigcono konstytucji programowej. Jest nig rozporzadze-
nie o podstawic programowej ksztalcenia ogdlnego wytyczajace ksztatt teleolo-
giczny 1 treSciowy szkoty. Podobnie potraktowano strukturg systemu edukacji.
Wyrézniono w nicj etapy trojcztonowej drogi edukacyjnej. Podporzadkowano im
hasta, ktore brzmig jak motto dla kazdego z nich. Sg nimi dla szkoty podstawo-
wej, gimnazjum i liceum odpowiednio: aktywnos¢, samodzielnos¢ i dojrzatos¢.

Do pozytywnych aspektéow reformy systemu edukacji mozna zaliczy¢ oparcie
jej na zasadach funkcjonowania wspoiczesnych systeméw szkolnych takich
jak: demokratycznoéé (droznosc, szeroki profil, ustawicznos¢, elastycznosé
i uspofecznienie ksztalcenia)'’. Réwnorzednymi do nich sg zasady: o prymacie
wartosci i umiejgtnosci nad wiadomosciami; uczenia si¢ alternatywnego i in-
nowacyjnego. Odnosza si¢ one do aksjologicznych, teleologicznych, trescio-
wych, infrastrukturalnych i ewaluacyjnych aspektow edukacji.

Podobng ocen¢ mozna odniesé do zawartych w podstawach programowych
idei 1 celow, wynikajacych z nich nadziei i zludzen. Sa nimi: dostosowanic
pozioméw ksztalcenia do okreséw rozwoju dzieci i miodziezy; zapewnienic
im lepszego zrozumienia siebie, innych i1 $wiata w wyniku nauczania zinte-
growanego, blokowego i wielostronnego; wyréwnywanie szans edukacyjnych;
poprawa jakosci edukacji, traktowanej jako dopetniajacy sig proces ksztalcenia
i wychowania; podniesienie poziomu spoteczenstwa przez upowszechnienie
wyksztalcenia $redniego 1 wyzszego's.

% K. Denck: Reforma systemu edukacji po trzech latach, ,,\Wychowanic Na Co Dzicn” 2001, nr 4-5;
O reformie po dwéch latach, ,Bibliotcczka Reformy™, Warszawa 2000, z. 20.
7 F. Bereinicki: Dydakiyka ksztalcenia ogélnego. Krakéw 2001; C. Kupisicwicz: Podstawy dydakiyki,

W 2005:; Edukacje lowym prior W Krakow 1989; Sztuka nauczania. Szkola, K.
K onarzcwski (red.), Warszawa 2005; Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, K. K ki (red.), Wars
2005.

® EK 13w Dot iopmd, dldaklyvznychnau-‘, 171 T o, .—""ef‘” Lo trod

(w:) Edukacja jutra. VII Tatrzaiiskic Scminarium Naukowe, K. Denck, T. M. Zlmny (red.), Czgstochowa 200I
E. Piotrowski: Kierunki zmian procesu ksztalcenia w reformowanej szkole, (w:) Edukacja jutra. V Tatrzanskic
Scminarium Naukowe; K. Denck, T. M. Zimny (red.), Czgstochowa 1999,
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Oparcie reformy systemu edukacji na tych ideach, celach i zadaniach jest tra-
fniejsze, bardziej konkretne 1 wymierne niz bazowanie na postulacie wszech-
stronnego rozwoju uczniow, wynikajacego z Deklaracji Praw Cztowieka ONZ'".
Wszechstronny rozwdj osobowosci nie moze by¢ celem ksztatcenia, poniewaz nie
mamy z nim do czynienia w rzeczywisto$ci. Nie mozna si¢ rozwija¢ w kazdym
kierunku rownoczesnie i rownomiernie, tak jak niemozliwe jest jednoczesne
wchodzenie wieloma szlakami turystycznymi na szczyty gorskie. Zeby wybraé
najwlasciwszy z nich przewodnik nie moze nie znaé¢ wszystkich szlakéw, ktére
prowadza na szczyt oraz musi uwzglgdni¢ stopief zaawansowania uczestnikdw
wedréwki w turystyce gorskiej. Zatem celem edukacji nie jest wszechstronny,
lecz wielostronny rozwoj osobowosci uczniéw?,

O pozytywach przeprowadzanej reformy $wiadczg wyniki Programu Migdzyna-
rodowej Oceny Uczniow PISA (Programme for International Student Assessment)
inicjowanego i koordynowancgo przez Organizacje Wspdipracy Ekonomicznej
1 Rozwoju (Organisation for Economic Cooperation and Development — OECD).

Test PISA bada stopien przygotowania [5-latkéw do zycia w spoteczenstwach
opierajacych swoj rozwoj na wiedzy. Traktuje jej zasdb jako skumulowany efekt
uczenia si¢ od najmiodszych lat w rodzinie, szkole i $rodowisku spotecznym.
Okresla sig¢ w nim takie podstawowe kompetencje, jak: rozumienie tekstu (reading
literacy); rozumowanie matematyczne (mathematical literacy) 1 w zakresie
przedmiotow przyrodniczych (scientific literacy). Ustala si¢ takze umiejetnosé
rozwigzywania problemdéw (problem solving). Ponadto bada: motywacj¢ 1 po-
stawy dotyczace uczenia si¢ 1 zachowania ucznidw.

W pierwszej edycji PISA z roku 2000 Polska usytuowata si¢ w ostatniej
¢wiartce badanych 31 krajéw (24 miejsce w rozumieniu tekstow 1 rozumowaniu
matematycznym i 21 w rozumowaniu przyrodniczym). W drugicj edycji PISA
(z roku 2003) wyniki na 40 krajow uksztattowaty si¢ odpowiednio 16, 24, 19,
25.

Caloksztalt rezultatow badan drugiej edycji PISA zawarto w tabeli 1.

Tabela 1. Rezultaty badar PISA z 2003 roku

Czytanie Rozumowanie |Rozumowanie |Rozwigzywanic
Kraj ze matematyczne | przyrodnicze problemow
zrozumicniem
Finlandia 543(1) 544 548 548
Korea 534 542 538 550(1)
Kanada 528 532 519 529

¥ C. Kupisicwicz: op. cit.
0 K. Denck: Urywajqee sie w morzu molo, (w:) Przemiany dydaktyki na progu XXI wieku, K. Denck, F.
Bereznicki, J. Swirko-Pilipczuk (red.), Szczecin 2000.
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Australia 525 524 525 530
Lichtenstein 525 536 525 529
Nowa Zelandia 522 523 521 533
Irlandia 515 503 505 498
Szwecja 514 509 506 509
Holandia 513 538 524 520
Hongkong-Chiny 510 550(1) 539 548
Belgia 507 529 509 525
Norwegia 500 495 484 490
Szwajcaria 499 527 513 521
Japonia 498 534 548 547
Macao-Chiny 498 527 525 532
Polska 497(16) 490(24) 498(19) 487(25)
Francja 496 S1l 511 519
USA 495 483 491 477
Dania 492 514 475 517
Islandia 492 515 49$ 505
Niemcy 491 503 502 513
Austria 491 509 491 506
Lotwa 491 483 489 483
Czechy 489 516 523 516
Wegry 482 490 503 501
Hiszpania 481 485 487 482
Luksemburg 479 493 483 494
Portugalia 478 466 468 470
Wiochy 476 466 486 469
Grecja 472 445 481 448
Slowacja 469 498 495 492
Rosja 442 468 489 479
Turcja 441 423 434 408
Urugwaj 434 422 438 411
Tajlandia 420 417 429 425
Serbia 412 437 436 420
Brazylia 403 356 380 371
Meksyk 400 385 405 384
Indonezja 382 360 396 361
Tunezja 375 359 385 345
Srednia OECD 494 500 500 500

Zrédio: J. Zawadzka: Cicszmy sig, naprawdg jest dobrze, ,,Gazeta Szkolna™ 2004, ar 51, s. 11

Zdaniem premiera M. Belki oznacza to, z¢ reforma edukacji w Polsce,
a zwlaszcza zmiana systemu szkolnictwa i wprowadzenie gimnazjow okazaly
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sie sukcesem®'. Jest to istotne w kontekscie Unii Europejskiej, Strategii Lizbon-
skiej, spoteczenstwa opartego na wiedzy, wzrostu znaczenia kapitatu ludzkiego
kosztem materialistycznego®.

Ostatnie lata to zahamowanie procesu zmian w o§wiacie. Sytuacja nie nastraja
optymistycznie. Liczne ,,grzechy” MENIS doprowadzity do zauwazalnego spa-
dku nastrojéw w $rodowisku nauczycielskim, do wyczekiwania i biernosci,
gdzieniegdzie przetykanego niepokojem. Przyczynami ich sa: brak jasno okre-
$lonej wizji i celow systemu edukacji, zahamowanie reformy na szczeblu ponad-
gimnazjalnym, nadmierna ilo§¢ zmian prawnych, dziatania pozorne i powie-
rzchowne, niska jako$¢ pracy MENIS, stabe przygotowanie mtodziezy do zycia
w spofeczenistwie kapitalistycznym i radzenia sobie na trudnym rynku pracy,
cofanie zmian ustrojowych prowadzacych do ograniczania roli samorzadéw tery-
torialnych w zakresie edukacji na rzecz powrotu do centralistycznego zarzadza-
nia nia. Stad W. Ksigzek uwaza, ze w destrukeji, konserwowaniu ,, starego”
ugrupowania lewicowe sq duzo lepsze, niz w tworzeniu i wdrazaniu nowych roz-
wiqzan®. Potwierdzeniem tego sg licea profilowane i pozbawienie abiturientow
zdawania matematyki jako przedmiotu obligatoryjnego na maturze.

Licea profilowane powstaty ,,jako najwyrazniej nieudane dziecko reformy os-
wiatowej, z dawnych licedw zawodowych, w ktérych uczyla sie najstabsza mio-
dziez. Decyzje o ich powolaniu podjeia minister Krystyna Eybacka’™*,

Potraktowanie matematyki jako przedmiotu fakultatywnego na maturze spo-
wodowato, ze wiedza z tego zakresu oraz jej posrednie nastgpstwa: logika, po-
rzadek myslenia, wnioskowanie prezentujg si¢ kiepsko. ,,Poza absolwentami
szkdf o profilu matematyczno-fizycznym stosunek do matematyki jest czesto taki,
Jjak do pisma klinowego™. Mlodziez ma klopoty z napisaniem tekstu relacjonu-
jacego cokolwick, logicznie spdjnego i czytelnego. Przewazajg wypowiedzi
rwane. ,,Nie zgadza sie skladnia, szwankuje gramatyka, nie kiei sie sens”. (...)
Obserwuje si¢ ,powszechnq przecietnosé kszialcenia, zbyt mizernq dla elit,
lecz zarazem nadal zbyt elitarnq dla mizerii, wigc nie zadowalajqca nikogo™.
Konieczne staje si¢ powiazanie ksztalcenia akademickiego z praktyczna aplikacjg
zdobywanej wicdzy.

¥ A. Maczynska-Dilis: Zaczyna nam rosnqé kapital, ,Gazeta Szkolna” 2004, or 50, s. 4.

2 Szezegolowe omdwicnic wynikéw PISA 2003 znajdzic Czytelnik w artykulach: S. Baranski, Krélowa
w niclasce, ,Nowa Szkota™ 2005, nr 1; M. Fedorowicz: Mozemy byé optymistami, ,Nowa Szkola2005, nr
1; L. Jastrzgbska: Lepiej niz bylo, Nowa Szkota” 2004, nr 10, s. 17; K. Struzyna, Uwierz w siebie, ,,Glos
Nauczyciclski” 2004, nr 50, s. 6;

® Dlugi marsz z przeszkodumi (Rozmowa z W. Ksiazkicm), ,Gazeta Szkolna” 2004, nr 40.

¥ R. Teyszerski: Czy kazdy musi mie¢ mature?, Gazeta Szkolna” 2008, nr 27-28, s. 3.

» J. Wojcicchowski: Kruchy fundament, ,Forum Akademickic” 2005, nr S, 5. 31.

% bidemss. 33.
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Mtody cziowiek po ukonczeniu trwajacej kilkanascie lat edukacji musi byé
przygotowany do zycia w spoteczenstwie, a wiedza ktérg zdobyt ma mu w tym
pomdc. Niestety, system edukacji w Polsce takiego komfortu nie zapewnia. Mto-
dziez dysponuje pokaznym zasobem wiedzy encyklopedycznej, ktérej nie potrafi
selekcjonowad, weryfikowaé, osadzaé i zastosowa¢ w dziatalnosci poza szkota.
Jakze czg¢sto zapomina sig¢ o tym, ze jak pisat L. Giblin:

Wiedza sama w sobie

nie ma zadnej warto$ci.

Cenng czyni jg jej stosowanie.
Swiat nie odptaca Ci za to, co wiesz,
Swiat odptaca Ci za to, co robisz.

Orientacja ta zobowiazuje nauczycieli do takiej organizacji zaje¢ w szkole
1 poza nig, w ktorych uczniowie zaangazuja si¢ catym soba, bgda badag¢, doswia-
dczaé i dziataé zgodnie z nastgpujaca sentencja Konfucjusza:

Powiedz mi — a zapomne.
Pokaz — a zapamietam.
Pozwdl wzigé udzial — a zrozumiem.

K. Szumilas podsumowujac wydarzenia i przemiany, ktore nastapity pod rzadami
lewicy podkresla, ze ,kazdy rzqd SLD przeksztalcal szkolnictwo ponadgimnazjal-
ne, nie cheial podjqé dyskusji pozwalajqcej wyjasnic, czemu majq stuzyé te prze-
miany. Pozornie reforma edukacji byla kontynuowana. (...) Zagubiono bowiem
istote calego przedsigwzigcia. Utworzono nowe typy szkdél ponadgimnazjalnych,
wprowadzono nowq podstawe programowq, skrocono nauke w szkolach srednich
o0 rok i ograniczono liczbe szkot zawodowych. Ale przeciez nie to mialo byé¢ naj-
wazniejszym celem reformy. Chodzilo przede wszystkim o uzyskania zmiany filozofii
ksztalcenia — odejscie od nauczania encyklopedycznej teorii na rzecz przekazywa-
nia umiejetnosci. Niestety, o tym jakby zapomniano. Powiem wigcej, dzisiaj pod
tym wzgledem jest gorzej niz bylo™.

M. J. Szymanski doceniajac dotychczasowe osiagnigcia reformowania systemu
edukacji zauwaza, ze ,, nie manty pewnosci, czy istnieje strategia dalszego rozwoju
polskiej oswiaty. Wobec wielu niejasnosci co do efektow obecnie prowadzonej
reformy systemu szkolnego, braku koncepcjidalszych dzialar i stale pietrzqcychsie
trudnosci, ciqgle istnieje poczucie, ze proces niezbednych przemian edukacyjnych
zostal w obecnej rzeczywistosci spolecznej jedynie zaczety i weiqz znajdujemy sie
w poszukiwaniu wiasciwej drogi rozwoju polskiej oswiaty .

¥ K, Szumilas: Dokqd plynie ten statek? ... i czy staé nas na dryfowanie..., ,Gazeta Szkolna” 2005, nr 31-
32,s.1i6-7.
* M. J. Szymanski: W poszukiwaniu drogi. Szanse i problemy edukacji w Polsce, Krakéw 2004, s. 199.
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Trzeba wykorzystac niz demograficzny do zwigkszenia intensywnosci ksztatce-
nia na poziomie szkoét podstawowych, gimmnazjalnych i licealnych poprzez zmniej-
szenie liczebnosei klas i wydtuzenie czasu nauczania, rozwijanie pozalekcyjnych
form ksztatcenia, wyréwnywania dysfunkcji zdrowotnych oraz niedoboréw wy-
chowania rodzinnego i wptywdw srodowiska.

Prognozowanie edukacji

Co w najwyzszym stopniu determinuje poszczegodlne dziedziny zycia? Spra-
wiajg to okre§lone cywilizacje ludzko$ci. Edukacja nie stanowi tu wyjatku.
Jej organizacja, cele, tresci, metody 1 formy ksztalcenia zalezg od takich czyn-
nikéw, jak: epoka historyczna, aprobowane poglady w filozofii, psychologii,
pedagogice, ekonomii, socjologii. Dowodzi tego ksztatcenie w tradycji: idea-
lizmu, realizmu, behawioryzmu czy kognitywizmu. W ostatniej z nich uczen
staje si¢ poszukiwaczem i twdrcg wiedzy. Stawia cele i uzyskuje dane, tworzy
informacje, rozwija struktury poznawcze. Dzigki nim uzyskuje wiedzg i zdobywa
madro$é®.

Stata obserwacja zmian cywilizacji oraz znajomos¢ tendencji i trendow nalezg
do podstawowych warunkow osiagniecia sukcesow w ksztatceniu i wychowaniu
dzieci, mtodziezy i dorostych. Tendencji i trendéw nie nalezy utozsamia¢ z moda.
Tendencja jest ewolucja, procesem spotecznym, ktdrego przebieg jest znany.
O trendzie méwmy wtedy, gdy jego oznaki o tym samym lub zwigkszajacym
si¢ tempie wyst¢puja przez dhuzszy czas. Prowadzenie racjonalnej polityki spo-
tecznej*® w zakresie edukacji wymaga jej prognozowania.

W kontekscie analizy reformowania systemu edukacji w Polsce®! zachodzi
potrzeba zintensyfikowania prac na szeregu jej odcinkach. Najwazniejsze z nich
zostang zasygnalizowane w tym $rodtytule.

Uczeni zawsze marzyli o teorii, ktdra rozwikialaby tajniki natury. Przez kilka
stuleci dazono do takiego rozwiazania, by zaprzeczy¢ mozliwosci jej stwo-
rzenia. Gdy ncopozytywistyczni filozofowie konkludowali o niemozliwosci
catosciowego ujgcia rzeczywistosei, fizycy poprzez teorig grawitacji oraz silnego
i stabego oddziatywania elcktromagnetycznego podjeli obiecujacy probe two-
rzenia teorii, ktdra ma objaé swoja moca wyjasniajacq catg rzeczywistosé fizy-

¥ A. Bogaj: Ksztalcenic ogdlne. Migdzy tradyciq a ponowoczesnosciq, Warszawa 2000; A. Bogaj, S. M.
Kwiatkowski: Education in Poland in the Process of Social Changes, Warszawa 1999; K. Denck: O nowy
ksztalt edukacji, Torun 1998; R. Pachocinski: Oswiata XXI wicku, Kierunki przeobrazen, Warszawa 1999; M. J.
Szymanski: Kryzys i zmiana, Krakow 2001,

). Orczyk: Polityka spoleczna. Uwarunkowania i cele, Poznai 2005,

K. Denck: Ku dobrej edukacji, Torui-Leszno 2005, s. 28-39.
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czng. Zdaniem J. Gribbina ludzko$é jest bliska odkrycia teorii uniwersalnej
wicdzy, ktora wyjasni wszystkie zjawiska zachodzace we wszechswiecie®,

Dzigki takim wynalazkom nauki, jak bomba atomowa, telewizja, radar, kom-
puter (z wizja komputera kwantowego), laser, poznaniu czasteczki DNA, po-
wstaniu internetu, opracowaniu takich metod diagnostycznych, jak tomografia
komputerowa z uzyciem cmisji pozytondw, obrazowanie za pomoca rezonansu
magnetycznego badacze, zwilaszcza futurolodzy, moga przedstawié to, co nas
czaka za 20, 501 100 lat®.

F. Mayor, dyrektor generalny UNESCO w latach 1987-1999 1 J. Binde dyrektor
Biura Prognoz i Analiz UNESCO, uwazaja, ze trudno przewidzie¢ przysztosé,
ale mozemy si¢ do niej przygotowaé. U progu nowecgo stulecia stajemy
w obliczu takich bezprecedensowych wyzwarn, jak pokéj, walka z ubdstwem,
zapewnienie mozliwodci rozwoju, uniknigcie syndromu ,dryfijqcej tratwy”
(rozwigzywania probleméw globalnych, takich jak przyktadowo obtoki radio-
aktywne w skali migdzynarodowej). Rozwiaza¢ je mozna w drodze umoéw
o ctyce (opartej na kulturze pokoju i rozumnego rozwoju), usunigciu ubdstwa
(w drodze podzielenia si¢ bogactwem wytworzonym przez nowe technologie); -
$rodowisku naturalnym (w rezultacic korzystania z zasobdw energii stonecznej
badz biotechnologii w celu zwigkszenia produkcji zywosci); kulturze (kontakcie
zapewniajagcym réznorodno$¢ kulturalng 1 ustawiczne ksztatcenie si¢). Mozna to
osiagnac, ograniczajac wydatki na obrong i zbrojenia. ,,Czy cena za pokdj, rozwdj
i demokracje jest za wysoka? Nie oczekujmy niczego od wieku XXI, to wiek XXI
oczekuje wszystkiego od nas™*.

Y. Berra jednak trafhic zauwazy!, ze przewidywanie jest rzeczg trudng zwla-
szcza jesli dotyczy przyszio$ci®®. Czy mozna wyobrazi¢ sobie sytuacje, zeby
kicrowanie tak skomplikowanymi procesami jak cdukacja mogto odbywac sig
bez ich prognozowania? Jest ono wkomponowane w kazdy wspotczesny system
kierowania i zarzadzania. Podejmowanie racjonalnych decyzji edukacji wigze si¢
z umigjgtnoscia przewidywania jej rozwoju. Trudno nie podzieli¢ opinii C. Ba-
nacha, ,,Ze rrudnosci i bledy studiow nad przeszioSciq i formulowania prognoz sq
znacznie mniejsze od strat wynikajqcych z braku myslenia o przysziosci™®,

Podstawa prognozowania edukacji jest poprawna jej diagnoza. Waznc jest
istnicnic w niej wspolzaleznodci 1 sprzgzen zwrotnych, kierunkéw i sity od-
dziatywania wewngtrznych i zewngtrznych czynnikow edukacji, istniejgcych
ograniczen i rezcrw.
mka u progu 11 tysiqclecia, Warszawa 1999.

¥ M. Kaku: Wizje, czyli jak nauka zmieni $wiat w XXI wicku, Warszawa 2000,

“ F. Mayor. J. Binde: Czy ludzkosé przetrwa to stulecie? Cztery wyzwania, cztery umowy, ,.Polityka” 2000,
nr {0.

¥ M. Kaku: Wizje, czyli jak nauka zmieni swiat w XXI wicku, Warszawa 2000.
36 C. Banach: Polska w XXI wieku, (w:) Szkola w rozwoju, J. Kropiwnicki (red.), Jelenia Gora 2000, 5.34.
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Rozrdznia si¢ prognozowanie rozpoznawcze, heurystyczne, normatywne i zinte-
growane. Pierwsze z nich koncentruje si¢ na ekstrapolacji trendow 1 poszukiwaniu
uzasadnionego logicznie rozwoju ze zbioru alternatywnych mozliwosci w skali: od
przesziosci, poprzez terazniejszosé, do przysziosci. W prognozowaniu heurystycznym
bazuje si¢ na kombinacji intuicji, ekspertyz i powszechnie uznanych zatozen. Laczy
ono wiedzg 1 doswiadczenie ekspertéw. Natomiast w prognozowaniu normatywnym
zasadnicza rolg odgrywa jasne, jednoznaczne przyjgeie wartosci 1 norm, ktére maja
obowiazywaé w przyszlosci. Na tej podstawie konstruuje si¢ spojne obrazy przy-
szfodci 1 kolejno $ledzi si¢ drogg ich realizacji. Prognozowanic zintegrowane opicra
si¢ na poréwnywaniu charakterystycznych cech otrzymanych w trzech poprzednio
przedstawionych wizjach przysziosci edukacji w celu ich zweryfikowania 1 uwia-
rygodnienia. Najbardziej przydatne sa tu metody ekstrapolacyjne, intuicyjne i infe-
rencyjne. W kazdej z nich wystepuja liczne techniki prognozowania. Maja one rézna
wartos$¢ | mozliwo$ci poznawcze®.

Prognozowanie edukacji nalezy do najbardziej zaniedbanych elementéw racjo-
nalnego ksztattowania jej polityki w pierwszym ¢wieréwieczu XXI stulecia.

W projekcji edukacji mozna siggac¢ do réznych technik prognozowania. Pod-
stawowg przy ich doborze rolg odgrywa cel, horyzont czasowy prognozy oraz
liczba rozpatrywanych w niej czynnikow. Ekstrapolacja trendow w edukacji za-
kiada stabilno$é wszystkich jej zmiennych (poza czasem) i ich struktury. Przy
ekstrapolowaniu trendow jedyng zmienng cgzogeniczng jest czas. Nie jest on
bezposrednig przyczyng zmian w edukacji, lecz tylko wielkoscia chronologiczna,
porzadkujaca ich nastgpstwo.

Jednym z celow edukacji jest przygotowanie dzieci i modziezy do oczekujacej
przysztosci. Przyszios¢ jest nicznana. Poznamy jg do pewnego stopnia. Jest
ona tcz tworzona. Bedziemy jej wspottworcami. ,Jak sobie poscielisz, tak sie
wyspisz” brzmi przystowic. Méwi ono, ze kazdemu z nas dana jest mozliwosé
tworzenia przysztosci.

Czy rzeczywiscie kazdy z nas moze swobodnie decydowac o tym, jakie to be-
dzic postanie? Wiemy, ze istnieje wicle rodzajow 16zek i poscieli; w jednych
domach jest ciepo, a w innych zimno. Wiele ludzi — chociaz nie wybierali
sobie tego — mieszka w zimnych domach majac zte tozka i lichg poscicl. W tych
przypadkach ,, wybdr” determinowany jest przez konieczno$¢. W ramach jej
kazdy moze do pewnego stopnia decydowac o wygladzie swego postania i o tym
Jjak si¢ wyspi.

Rozréznia si¢ predyktywnaq i preskryptywna wicdz¢ o przysziosci. Pierwsza
z nich wyrasta z wicdzy, jaka mamy o tcrazniejszosci i przeszio$ci. Natomiast
preskryptywna wiedza o przysziosci opiera si¢ na okreslonych warto$ciach.

3 ). Penc: Strategie zarzqdzania. Perspektywiczne myslenie, sy zialania, Wi 1997.
peKty
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Wiedza predyktywna wyznacza perspektywy dotyczace tego, co prawdopodo-
bne. Natomiast wiedza preskryptywna okresla perspektywy dotyczace tego co
pozadane.

J. Piaget zwrdcit uwagg na rozréznienie migdzy: automatyzmami i twdrczo $cig
(odkrywanie i wynajdywanie), wiedza deklaratywng (rozumienie) 1 procedural-
na (uzyskiwanie sukcesu). Komputer jest dla wiedzy proceduralnej tym, czym
mi -kroskop i teleskop dla wiedzy deklaratywnej, protezami mnozacymi nie-
skoniczonosé mozliwoscei kombinacji (wynajdywania i odkrywania) istniejacych
w ludzkim mozgu.

Miejscem przygotowania do myslenia o przysziodci jest edukacja. Dobrze
temu stuza lekcje: wolnosci, fantazji i tworczodci. Edukacja stanie si¢ istotnym
elementem mys$lenia o przysztosci woéwczas gdy stworzy nieograniczone mo-
zliwosci rozwijania tworczosci swych uczniow. Problemy te zbyt czgsto pomija
sie¢ milczeniem, o ile nie zatraca si¢ ich w mitej dla ucha retoryce.

Teoretyczne podstawy edukaciji

Wspotczesna edukacja i nauki o niej cierpig na chorobg postmodernizmu.
Jest on nurtem filozoficzno-ideologicznym, ktérego apogeum oddziatywania
na rozne sfery aktywnosci mingto. Wyrédznia si¢ takie jego gtéwne nurty, jak
postmodemizm: francuski (J. P. Lyotard, J. Derrida, M. Foucault); amerykanski
( R. Rorty); niemiecki (W. Welsch); wloski (G. Vattimo) i polski (Z. Bauman).
Krytyczny stosunek postmodernizmu do filozofii klasycznej odnosi si¢ do
epistemologii, stanowiacej conditio sine qua non metafizyki. Konsckwencja
odrzucenia realistycznej teorii poznania jest negacja klasycznej koncepcji prawdy,
antyracjonalizm, antyreprezenacjonizm, pragmatyczne ujmowanic prawdy
oraz teoriopoznawczy relatywizm. Antysystemowos¢ postmodemizmu zawiera
w sobie zakwestionowanie takich postaw, jak forma, jazn, podmiot, substancja,
dusza oraz odzegnywanie si¢ od tzw. filozofii obecnosci, do ktérej bledow
zaliczajg przedstawiciele postmodemnizmu ide¢ prawdy, logocentryzm, kre-
acjonizm, personalizm. Postmodernizm opowiada si¢ za monistyczno - mate-
rialistyczng koncepcja czlowieka. Zajmuje stanowisko antyhumanistyczne
i antypersonalistyczne, ktérego wyrazem jest negacja podmiotowoscei cztowicka,
jego osobowosci oraz ontologicznie trwatej natury. Idea wolno$ci jest rozumiana
w duchu behawioralnego naturalizmu i liberalizmu. Zakwestionowanie onto-
logicznej wolnosci cztowieka owocuje postulatem maksymalistycznie rozumia-
nej wolnosei indywidualne;j®s.

* S, Kowalczyk: /dee filozoficzne p fernizmu, Radom 2004.
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Z postmodernizmem wiaze si¢ antypedagogika. Zatrzymuje ona refleksj¢ mto-
dego czlowieka na wilasnych przezyciach psychicznych, wychowuje w duchu
skrajnego indywidualizmu nastawionego na zaspokajanie wiasnych potrzeb, bez
liczenia si¢ z potrzebami innych, absolutyzuje wolnos$¢, rozumiang jako dowol-
nos¢, czyli brak jakichkolwiek przeszkdd w dziataniu — czyniac ja wrecz miarg
czlowieczenstwa.

Teoretyczng podstawg rozwoju edukacji 1 nauk o niej zapewnia metodologia
badan pedagogicznych. Stanowi ona istotny element, ktdry scala podstawowe
nauki o edukacji, w tym takze dydaktyki ogdlnej. W kontekscie lektury prac
metodologicznych J. Brzezinskiego, J. Gniteckiego, M. Lobockiego, H. Muszy-
nskiego, T. Plicha i Z. Zimnego* warto zastanowi¢ sig, czy rzeczywiscie nauki
o edukacji, zgodnie z wieloma potocznymi sagdami wygtaszanymi takze przez
specjalistow, znajduja si¢ w stanie ,,przedteoretycznym”, aich dorobek badawczy
nie daje si¢ nadal porzadkowaé w konkretne konstrukty teoretyczne, posiada
on bowiem w przygniatajacej wigkszosci charakter przyczynkarski i prowadzony
jest dla potrzeb doraznych.

Dydaktyka ogélna, podobnie jak pozostate z nauk o edukacji, posiada charakter
teoretyczno-praktyczny*, co oznacza m.in., ze oczekuje si¢ od niej takze sen-
sownych dyrektyw metodycznych efektywnego dziatania edukacyjnego, w od-
niesieniu do réznych grup przedmiotdw, wskazéwcek opartych o teoretyczne
zagrozenia 1 dostrzezone prawidtowosci o charakterze bardziej ogélnym. Tym-
czasem ogromne zroznicowanie celéw ksztafcenia, kompetencji, potrzeb i moty-
wacji podmiotéw edukacji, roznych jej obszardéw; silnie niekiedy powigzane
czg¢sci wspomnianych celow ze zmieniajacy sig¢ polityka spoteczna, ekonomiczng
1 kulturalng demokratycznych spoteczenstw i inne jeszcze uwarunkowania (du-
za ilo$¢ zmiennych posredniczacych, interweniujacych o charakterze nie do
konca manipulowanym) pojawiajace si¢ w tej, tak przeciez ogromnej populacji
ucznidw, wcale nie ulatwiajg proceséw dochodzenia do teorii tzw. $redniego
zasiggu, bedacych najbardziej obiecujacym punktem wyjscia do projektowania
konkretnych systemow cdukacyjnych. Znacznie fatwiej o teorie ,,uogdlniajqce”
(posiadajace charakter statystyczny, wtedy jednak odwolujemy si¢ do prawa
wiclkich liczb), a takze siggamy po teorie wasko specjalizacyjne, przydatne
dla projcktowania dajacych tez znacznie mniejsze mozliwosci konstruowania,

Bk,

¥ J. Brzeziiski: ckspery Ine w psychologii i pedagogice, Warszawa 2000; J. Gnitccki:
Pedagogika ogolna z metodologiq, Poznan 2004: J. Gnitecki: Wprowadzenie do metod badan pedagogicznych,
Poznai 2006; M. Lobocki: Metody i techniki badan pedagogicznych, Krakow 2000; M. Lobocki: Wprowadzenie
do lologii badan pedagogicznych, Krakow 1999; H. Muszynski: Wsiep do metodologii pedagogiki,
Warszawa 1970; S. Palka: Merodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna, Gdansk 2006; T. Pilch: Zasady
badan pedagogicznych, Warszawa 1995; Z. Zimny: Metodologia badar spolecznych, Cz¢stochowa 2000,

M. Malewski: Teorie andragogiczne, metodologia teoretycznosci dyscypliny naukowej, Wroclaw 1998.
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w oparciu o tak uzyskana wiedzg, teorii dajacych sig przelozy¢ na jezyk praktyki
dzialania. Zawodzi przedstawicieli nauk $cistych podejscie redukcjonistyczne
(wczesniej przekonali si¢ o tym reprezentanci nauk spolecznych). Trudno igno-
rowa¢ dokonania rozwijajacej si¢ bardzo dynamicznie filozofii i matematyki
chaosu, albo tez przejs¢ zupelnie obojetnie obok zatozen postmodernistycznych.
Czy w ogdle jest mozliwe budowanie warto$ciowych poznawczo i praktycznie
teoril w tym zakresie?

Metodologiczne podstawy dydaktyki mozna sprowadzi¢ do dwuwymiarowej
mapy jej teoretyczno$ci. Epistemologiczny wymiar dla dydaktyki stanowig
poshugujac si¢ okresleniem T. S. Kuhna poszczegdlne ,,0kazy” teoretycznosci.
Jako topograficzne punkty mapy sa one miejscami poznawczych peregrynacji
dydaktykow. Kolejny, metodologiczny wymiar tej mapy kreslg trakty i $ciezki,
ktorymi dydaktycy zmierzaja ku ideatom teoretycznosci, postugujac sig roznymi
strategiami, procedurami, metodami, technikami i narzgdziami badawczymi.
W tym celu mozna odwotac si¢ do teorii budowanych na paradygmatach: pozy-
tywistycznym (empirycznym), interpretatywnym (hermeneutycznym), kry-
tycznym i postmodernistycznym. Mozliwe sg tez podejscia eklektyczne, a takze
inne rozumienie paradygmatu w rozwazaniach okolicznosciowych (np. przy
zastosowaniu podejscia systemowego).

Wszystkie z nich mozna porzadkowaé w zbiory teorii empirycznych, wymy-
Slonych” (w rozumieniu K. R. Poppera) i nieformalnych czyli praktycznych®'.

Analiza dotychczasowych badan cdukacyjnych wykazuje, ze panuje tu
pluralizm teoretyczny, metodologiczny 1 metodyczny. Dominuje w nich parady-
gmat badawczy o charakterze: proces — wynik. Preferuja one tez liniowy model
prostych zaleznosci, z jakim w rzeczywistosci edukacyjnej trudno si¢ spotkac.
Nie ma tu jasnych konturéw badawczych. Poszukiwan badawczych z tego zakre-
su nic wyrdznia jednoznaczna aparatura pojgciowa. Zamiast badan komplekso-
wych, szeroko tematycznych i dtugoterminowych przewazajg studia mikrotema-
tyczne 1 krotko terminowe.

Brak jednolitego metodologicznego podejscia do okreslania roznych aspektow
cdukacji stanowi przeszkodg w porownywaniu i bilansowaniu badan pod wzgle-
dem uzyskiwanych rezultatow. Z zasygnalizowanych nicdostatkow okreslania
poszczegolnych kontckstow edukacji wynikaja zrodia ich przezwycigzania.
Trzcba przede wszystkim $cidlej je zwiazac z istotg procesu ksztatcenia i oprzed
na trwalszych zatozeniach mctodologicznych. Pomocne w tym moze okazad
si¢ podejscie systemowe. Przyktadowo ze wzgledu na jego uniwersalizm i walory
poznawczo-utylitarne pretenduje ono do roli przekraczania dotychczasowego
paradygmatu w ustalaniu efcktywnosci realizacji procesu ksztalcenia. Poszu-

M. Malewski: Teorie andragogiczne, metodologia teoretycznosci dyscypliny naukowej, Wroclaw 1998,
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kiwania z tego zakresu wymagajg skoncentrowania uwagi na wigkszych jedno-
stkach (liczebnos$¢ badanych szkot, klas, czas badan). Nie oznacza to, ze nalezy
ignorowac jednostki mniejsze.

Merytokracja i nieréwnosci edukacyjne

Sytuacja ekonomiczna rodzin w Polsce na poczatku XXI w. charakteryzuje si¢
wzrostem polaryzacji dochodéw i utrzymywaniem si¢ znacznej sfery ubdstwa®,
Dramatycznym problemem jest ogromna skala zjawiska wykluczania®, pojawie-
nie si¢ szerokiego marginesu ludzi zbytecznych, trwale pozbawionych mozliwo-
§ci pracy. Rzutuje to na poziom wyksztalcenia w naszym kraju i wyréwnywanie
szans edukacyjnych.

System szkolny oparty na réwnym starcie dzieci do edukacji i nieréwnosciach
bedacych wynikiem uzdolnien (wskazanych w rezultacie realizacji selektywne;j
funkcji ewaluacji procesu ksztatcenia) okresla si¢ merytokracja. Pojmuje si¢ ja
jako ,,system spoleczny, ktdry wynagradza za zdolnosci, skiania do inwestowania
we wiasny rozwdj i doskonalenie kwalifikacji, ktorych wskaznikiem jest poziom
wyksztalcenia™. Wyraza si¢ to w obejmowaniu waznych stanowisk (wlasciwie
optacanych) przez najlepiej przygotowanic osoby.

W praktyce za fasadg rownosci kryja si¢ razace nierdwnosci spoleczne w do-
stgpie do edukacji. Czynnikami ograniczajacymi merytokracj¢ sa pochodzenic
spoteczne, miejsce zamieszkania, wyksztalcenic | wysokos$¢ dochoddw rodzicow,
tendencje do tworzenia korporacji zawodowych (zanizajq one liczbg oséb, ktore
moga wykonywac okreslong pracg, np. zawody prawnicze).

Czy mtlode pokolenie Polakéw ma réwny dostgp do edukacji? Wyniki spraw-
dziandéw, egzaminéw gimnazjalnych i liccalnych przeczg o egalitaryzmic w do-
stgpic do oswiaty. Okazuje sig, ze im bardzicj clitarme i wielkomiejskie liceum,
tym wyniki lepsze. Natomiast im bardziej prowincjonalne, profilowane liccum,
tym rezultaty stabsze. Nowa matura nie jest przepustkg na studia dla wszystkich.
Jest nig dla tych z intcligenckich doméw, wiclkich miast, lepszych szkét.

Transformacja systemowa i dokonujaca si¢ w jej ramach reforma systemu
cdukacji kojarzy si¢ ze sprawicdliwoscig spoteczng. Tymczasem zjawiskom,
ktére trapig polska edukacje jest pogigbiajacy si¢ rozziew migdzy poziomem
wyksztatcenia na wsi i w miescie. Nietrudno skonstatowac, ze nicwyksztalcona
mtodziez nie zmieni krajobrazu wsi z jawnym i ukrytym bezrobociem oraz regre-

2
11-12.
W Z. Kwiccinski: Wykluczanie, Torun 2002.
' P. Sadura: /le nierdwnosci moina zaakeeptowaé? ,Glos Nauczyciclski” 2005, nr 29, s. 8.

B. Kotaczek: Dochodowa sviuacja rodzin w Polsce i jej wwarunkowania, ,Polityka Spolcezna™ 2004, nr
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sem cywilizacyjnym. Kondycje szkoty wiejskiej warunkuja: permanentne zmia-
ny w o$wiacie, nierdwne zaludnienie, migracje, stan zamoznosci mieszkancow
wsi 1 $wiadomos$¢ ich samorzadéw lokalnych.

Nieréwnos$¢ edukacyjna o§wiaty na wsi i w miastach to nickoniecznie liczydio
zamiast komputera. Rozstrzyga o niej najczg¢éciej stabsza kadra nauczycielska
i wigksza oboj¢tnos¢ rodzicow. Elektroniczne gadzety sg tu tylko dodatkiem.

Reforma systemu edukacji sprowadzita mate szkoty do rezerwatéw w kraj-
obrazie wsi. Wymusita ich likwidacjg, oferujac w zamian molochy strzezone przez
ochroniarzy i monitoring kamerami przemyslowymi. Uczniowie $cisnigei na
niewielkiej przestrzeni jak sardynki w puszce stali si¢ wobec siebie agresywni.

Matle szkoty majg swoj urok i klimat. Zapewniaja uczniom bezpieczenstwo
i oparcie. Nie czujg si¢ oni w nich anonimowymi. Znaja wszystkie kolezanki
i kolegdow ze szkoty. Bolgczka ich jest niedofinansowanie i siermigzno$¢ spo-
wodowana skromnymi $rodkami na funkcjonowanie. Likwidacja matych szkot
i tworzenie ze wzgledow ekonomicznych ,,5zk6! molochow” jest btgdem. Zato-
zenia reformy systemu edukacji odnosnie indywidualizacji, podmiotowosci,
partnerstwa, kreatywnosci, przywracania sensu warto$ciom i nadanie im wiasciwe;j
rangi mozna realizowa¢ gfownie w nielicznych klasach i matych szkotach.

Z badan przeprowadzonych w USA wynika, ze najlepsze efekty dydaktyczno-
wychowawcze uzyskuje si¢ w matych szkolach. Okazuje sig, ze silg ich ,jest
przede wszystkim stopien uwagi poswiecony uczniowi przez nauczyciela. Mala
szkola ma znacznie wigksze w stosunku do duzych placéwek oswiatowych mozli-
wosci zajmowania si¢ zaréwno uczniami zdolnymi jak réwniez tymi, ktérzy majq
niepowodzenia szkolne i specjalne potrzeby edukacyjne™.

Trzeba chronié¢ wsie przed likwidacjg placéwek oswiatowych i popieraé idee
powstawania ,snafych szkof”, wszedzie tam gdzie jest na nie zapotrzebowanie
i encrgia spofeczna na tyle silna, zeby pdjs¢ krok dalej od narzekania i roszczen.
Wszedzie gdzie to mozliwe nalezy dokonaé ich reaktywacji. Wtedy program
.~Mala szkola” okaze si¢ nie tylko ratowaniem matych wiejskich szkét, lecz takze
droga rozwoju calej wsi i Polski.

Na problem nieréwnosci szans edukacyjnych mieszkancéw mozna popatrzeé
w kontek$cie pytania: jakie sg spoleczne skutki procesu transformacji systemo-
wej? Odnies¢ je mozna przede wszystkim do: wplywu na dochody, stanu zdrowia,
poziomu wyksztatcenia, bezpieczenstwa. Warto na proces ten spojrzeé z per-
spektywy rozwoju spoteczensiwa, rozumiancgo jako poszerzanie mozliwosci
wyboru jego jednostck w réznych sferach ich aktywnosei. Interesujace moze
okaza¢ si¢ skoncentrowanic si¢ na powszechnym wyréwnywaniu szans w do-
stepie do cdukacji. Podyktowanc jest ono odczuciem spotecznym, ze dostep

# M. Sarwiiiska: /m mniejsza tym lepsza, ,Gazeta Szkolna™ 2004, nr 41, s. 8.
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do mozliwosci ksztalcenia si¢ weiaz w naszym kraju jest niezbyt zréznicowany.
Wystepuja znaczne przeszkody w dostaniu si¢ na poszczegdlne stopnie edukacji.
Jakkolwiek miodziez pochodzaca ze wsi 1 miast liczacych do 20 000 mieszkan-
cOw stanowi potowg populacji w wieku 19-24 lat, to jedynie 3% jej studiuje.

Nieréwnosci w dostgpie do edukacji to zjawiska sprzeczne z podstawowymi
prawami cztowieka, trendami rozwojowymi spoteczenstwa wiedzy i zdetermino-
wanymi przez rynek pracy wymaganiami ksztalcenia.

Edukacja staje si¢ jednym z najwazniejszych wyzwan dla Polski. Wynika to
ze znaczenia jej dla rozwoju naszego kraju i jego poglebiajacej si¢ integracji
z Unia Europejska. Na znaczenie edukacji w rozwoju spoleczno-ekonomicznym
i jednostek szczegdlny nacisk klada amerykanscy ekonomisci: T. Schultz,
M. Blaug, G. Becker (laureat nagrody Nobla), twércy pojgcia ludzki kapital
(human capital), oznaczajacego posiadanie kwalifikacji dzigki wyksztatceniu.

Ranga, jaka trzeba nada¢ edukacji, jest konsekwencja zapdznien i zaniedban
w niej. Dowodzg tego niskie wskazniku udziatu ludnoscei z wyzszym 1 $rednim
wyksztalceniem w strukturze populacji Polski (10%135%, adla krajow Wspolnoty
Europejskiej odpowiednio 30% i ponad 50%).

Bariery w dostgpie do edukacji sg generowane z zewnatrz i wewnatrz. Ostatnie
wynikaja z wad konstrukcji systemu edukacji i/lub ograniczen w dobrym jej fun-
kcjonowaniu.

Realizacja roéwnych szans w dostgpie do edukacji zaczyna si¢ juz w dziecins-
twie. Istnieje dodatnia korelacja miedzy wigksza liczbg dzieci w rodzinie a nie-
dostatkiem materialnym i niskim jej wyksztatceniem. Wychowanie przedszko-
Ine nie spetnia roli wyréwnujacej z tej racji, ze obejmuje nikty odsetek populacji
w wieku 3-5 lat i to gtéwnie dzieci z miasta i rodzin zamozniejszych, ktére staé
na optacanie stosunkowo wysokich oplat z tytutu pobytu ich pociech w przed-
szkolach.

Nasz kraj posiada najnizszy wskaznik upowszechnienia edukacji przed szkol-
nej wéréd krajow Unii Europejskiej. Wskaznik upowszechnienia wychowania
przedszkolnego dla dzieci w wieku 3-5 lat wynosi u nas 36% (na wsi 17%)
podczas gdy na Wegrzech 100%, w Czechach 91% i Stowacji 76%.

Dalsze szansc zyciowe dzieci determinuje szkota. Wspdlczesny rynck pracy
wymaga dobrej cdukacji w szkole podstawowej, liceum oraz uczelni wyzszej.
Kontekst integracji Polski z Unia Europejska podnosi jakosé ksztalcenia do
probleméw, ktore trzeba rozwiazaé w pierwszej kolejnosci.

% T. Ogrodzifiska: Gdy nie ma przedszkola, ,,Gazeta Szkolna” 2004, nr 45, 5. 9.

7 C. Banach: Z polskq edvkacjq w XXI wick. Wyzwania i zadania, Jelenia Géra 2000; K. Denck: W kregu
edukacji, krajoznawstwa i turysiyki w szkole, Poznan 2000; T. Lewowicki: Pedagogika — dziesigé

lat poiniej (1994-2004) — szkic o kondycji dyscypliny naukowej oraz o probach sprostania potrzebom
spolecznym, ,Rocznik Pedagogiczny™ 2004, t. 27; Szkola w rozwoju, red. J. Kropiwnicki, Jelenia Géra 2000,
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Polacy traktuja wyksztalcenie jako podstawe zaspokajania aspiracji i utrzy-
mania si¢ na rynku pracy. Jego role¢ w zyciowym powodzeniu docenia 90%
spoleczenstwa. Stad cieszy zjawisko stalego wzrostu poziomu wyksztalcenia. Od
1988 roku liczba osob legitymujacych si¢ dyplomami wyzszych uczelni wzrosta
0 52%, posiadajacych wyksztatcenie $rednie 0 23%.

Jednym z czynnikdw rzutujacych na nasz rynek pracy jest przecigtna jakosc ka-
pitatu ludzkiego. Osoby z wyksztalceniem podstawowym i zasadniczym zawo-
dowym s3 silnie nadreprezentatywne w bezrobociu i biernosci zawodowe;.

Dla krajow OECD szacuje sig, ze jeden dodatkowy rok nauki w szkole ucznia
z przecigtnymi osiagni¢ciami zwigksza tempo wzrostu gospodarczego bezposre-
dnio o 5% i dodatkowo o 2,5% w dalszej perspektywic. Wzrasta takze wyna-
grodzenie od 6,5% do 9%.

Innowacyjnos$¢ i przedsigbiorczos$é postrzegane sa jako kluczowe zrédto wzro-
stu gospodarczego, wydajnosci pracy i stymulowania zatrudnienia.

Szkoty staja przed koniecznoscig ksztalcenia w takich zawodach, ktorych
oczekuje rynek i wypuszczania tylu absolwentéw ile moze zosta¢ przez niego
wchionietych. Na dhuzsze ksztalcenie nowych rzesz bezrobotnych po prostu nas
nie sta¢*®.

Transformacja systemowa na odcinku ksztatcenia zaznaczyta si¢ lawinows
komercjalizacjg szkolnictwa, zwiaszcza na poziomie studiéw wyzszych. Jej sitg
napg¢dowg sg wymagania rynku, duzy wzrost popytu na ksztatcenie oraz aspiracji
edukacyjnych miodziezy i dorostych. Niestety, wydatki z budzetu panstwa na
szkolnictwo wyzsze i o$wiat¢ ulegly obnizeniu. Liczba studentéw w ostatnicj
dekadzie potroita si¢. Masowe zwigkszanie liczby ksztatcacych si¢ na poziomie
wyzszym dokonuje si¢ gtownic kosztem indywidualnych dochodéw ludnoscei,
popartych gotowoscia do ponoszenia oplat z tego tytuhy, pogarszania warunkow
studiowania w uczelniach publicznych.

Wzrost aspiracji do ksztatcenia si¢ w szkotach wyzszych jest zjawiskiem
pozytywnym. Nicpokoi jednak fakt, ze skoncentrowal si¢ on tylko w czgdci
spoteczenstwa, zwlaszcza miodziezy pochodzacej ze $rodowiska ludnosei pra-
cowniczej, zatrudnionej na rachunek wilasny i zamieszkatej w duzych miastach.
Natomiast mlodziez pozostajaca w $rodowiskach wiejskich i matych miastach
nie ujawnia tego zwigkszonego popytu na ksztatcenic. Przeciwnie, zc wzgledu
na samooceng mozliwosci materialnych ograniczyla swe aspiracje cdukacyjne.
W konsckwencji dziecko z rodzin utrzymujacych si¢ z rolnictwa ma dzie-
sigciokrotnie mnicjsze szanse zostac¢ studentem w poréwnaniu do lat poprzednie;j
dekady ubiegtego stulccia. Zatem komercjalizacja ksztalcenia zawgza rowny
dostep do edukacji i stanowi zarzewie tworzenia si¢ i utrwalania nieréwnosci

“* B. Borowska: Popyt na nowoczesnego pracownika, ,Gazeta Szkolna” 2006, nr 3, s. 15.
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spotecznych. Ponadto ogranicza ona merytokracyjng selekcje. Z jednej strony
pozwala na gubienie w systemie szkolnym talentdéw, a w ztym jako$ciowo jego
segmencie dopuszcza do marnotrawienia kapitatu ludzkiego®.

Stad trafne jest pytanie S. Golinowskiej z Instytutu Pracy i Spraw Socjalnych:
WJak w réznicujqcym sie coraz bardziej spoleczeristwie pokonamy dystans edu-
kacyjny do krajéw Unii Europejskiej?” Jednoczesnie Autorka ta stusznie zauwa-
za, ze: , kraje te upowszechnily edukacje podstawowq na przelomie wiekéw XIX
i XX, a sredniq — po drugiej wojnie Swiatowej. W tvm czasie w Polsce realizowa-
no plan walki z analfabetyzmem, a upowszechnienie Sredniego wyksztalcenia
bylo tylko ambitnym zamierzeniem programu reformatorskiego w edukacji z po-
czqtkéw lat siedemdziesiqtych, ktore szybko zaniechano. Mamy do pokonania
duzy dystans. Gdybysmy edukacji nadal nadali priorytet w polityce spolecznej
panstwa, to ze Srodkow publicznych musielibysmy przeznaczaé na nie 8% PKB
przez co najmniej 10 lat”,

Dyplom studidw wyzszych podobnie jak w przesztosci tytut szlachecki staje
si¢ dobrem dziedziczonym po rodzicach®. Z analizy przebiegu cdukacji tzn.
wy-boru szkoty $redniej, uczelni i typu studiow w kontekscie sytuacji rodzinnej,
opisywanej poprzez wyksztatcenie rodzicéw, poziomem ich dochodéw i miejsca
zamieszkania przed podjecicm studiow wynika, ze drogi edukacyjne miodziezy
determinuje status wyksztatcenia jej ojcdw i matek. Okazuje sig, ze dzieci rodzi-
cow z wyksztatceniem podstawowym czterokrotnie rzadziej podejmujg studia
w szkotach wyzszych niz ich réwiesnicy, ktérych ojcowie i matki legitymuja
si¢ dyplomami uczelni. Szanse ich na podjecie studidéw stacjonarnych sg dzie-
sigciokrotnie mniejsze. Natomiast posiadanie rodzicow z wyksztatceniem zasa-
dniczym i $rednim zmnigjsza dostgpno$¢ do nich odpowiednio czterokrotnie
i dwukrotnie. Im nizej wyksztalceni rodzice, tym mniejsza swoboda wyboru
uczelni przez ich potomstwo. Podejmuje ono studia w opinii spolecznej mniej
warto$ciowe: w trybie zaocznym, na poziomic zawodowym konczace si¢ dy-
plomem licencjata. Uczy sig w nowo powstalych szkotach wyzszych, zloka-
lizowanych w niewiclkich miastach pozbawionych tradycji uniwersyteckich®?,
Selekcja na studia stacjonarne w tradycyjnych osrodkach uniwersyteckich i pre-
stizowych kierunkach w uczelniach publicznych odbywa sie na nizszych po-
ziomach edukacji.

¥ K. Denek: Wyrownywanie szans, JNowce w Szkole” 2000-2001, nr 8, s. 1.

% S. Golinowska: Dostep do edukacji, Polityka Spolcczna™ 1999 nr 3, s. 5.

% H. Gulczynska, E. Swicrzbowska-Kowalik: Dostepnosé wysszego wyks: lcenia — materialne i spoleczne
wwarunkowania, Warszawa 2000; E. Nowakowska: Aspiracje do wyksztafcenia sq w Polsce dziedziczne.
Mugister syn magistra, ,Polityka™ 2001, nr 8.

2 K. Denck: Podobni do Dionizosa i Kleomedesa, (w:) Edukacja jutra. VII Tatrzaiskic Scminarium
Naukowe, red. W. Kojs, E. Piotrowski, T. M. Zimny, Cz¢stochowa 2002.
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Nieréwno$ci edukacyjne rodza niepowodzenia szkolne. Sg one okreslane
w literaturze angiclskojezycznej stratami szkolnymi. Nalezg do istotnych proble-
moéw edukacji 1 nauk o niej. Podejmuje si¢ je z racji zainteresowan réznymi
aspektami efektywnoscei ksztalcenia. Poszukiwania badawcze z tego zakresu
zramienia UNESCO promuje Migdzynarodowe Towarzystwo Badania Osiagnigé¢
Szkolnych (International Association from Evaluation of Educational Achievment
— IEA). Zarzewiem strat szkolnych jest drugorocznosé. Eliminacja jej stanowi

,.pedagogiczne wyzwanie dla wspoiczesnosci’™.

Z. Kwiecinski traktuje niepowodzenia szkolne jako ,wykfuczenie”. Sym-
bolizuje ono krzywdy 1 odtracenia. Okresla system czynnikéw selekcyjnych
dajacych wigksze lub mniejsze mozliwosci (szanse) uzyskania osiagnigé edu-
kacyjnych. Do grupy ,,wykluczonych” zalicza si¢ uczniow, ktdrzy skicrowali
si¢ na niewlasciwy i niewystarczajacy w dzisiejszych czasach tor ksztalcenia
i tych ich rowiesnikéw, ktérzy maja ograniczone szanse z wilaczeniem sig¢ do
ogdlnej kultury spotecznej poprzez nicopanowanie podstawowych kompetencji
szkolnych, jakim jest rozumienie prostych tekstéw (w oparciu o test ,,UNESCO”)
w jezyku ojczystym.

Mechanizm selekcji szkolnej — poza takimi czynnikami stratyfikacyjnymi, jak:
pochodzenie spoteczne, status rodziny, $rodowisko zamieszkania i ksztatcenia
si¢ ucznidéw — uruchamiajg tez nauczyciele. Wystawiane przez nich oceny
w wysokim stopniu odzwierciedlaja status rodziny ucznia. Oznacza to, ze silnie
nagradzaja oni swymi ocenami ucznidéw z rodzin o wysokim statusie, a ,karzq”
nimi tych, ktérzy legitymuja si¢ niskim statusem rodzinnym. Wyst¢powanie ,,efe-
ktu Pigmaliona”, czyli pozytywnego (efekt Galatei) i negatywnego (efekt Gole-
ma) nastawienia nauczycieli do uczniow, zwigksza krag ,,wykluczonych”, ktorzy
nie zawszc z wlasnej winy, lecz przez los sa pokrzywdzeni®.

Summary

The author d the actual cl about goals and values in cducation.

 A. Kampinska: Drugorocznosc. Pedagaglc‘ne wyzwanm dla wspolczesnosci, Bialystok 1999,
# Z. Kwiccinski: Wkl ie. Bad i pord ze nad selekejami spolecznymi na
pierwszym progu szkolnictwa, Torun 2002.




