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Podrgczniki szkolne — przyjaznym uczniowskim
Instrumentarium

Czym si¢ kierowaé przy wyborze podrgeznika szkolnego? To jeden z wiclu
nauczycielskich dylematéw, ktére pojawily si¢ wraz z wdrozeniem reformy
szkolnictwa. Powiedzialbym wigcej — bardziej niepokojow, bo oto odstapiono
wreszcie (i na szczgsciel) od jedynego stusznego podrgcznika, obowigzujacego
dotad uczniowskg i nauczycielskg bra¢ od morza do Tatr, co wowczas, i obe-
cnie, znaczyto, ze odtad kazdy nauczyciel Rzeczypospolitej moze wybraé odpo-
wiadajacy mu program nauczania wraz z podrgcznikiem zaspokajajacym potrze-
by tak uczacego jak i jego podopiecznych.

Dylemat, ale i niepokéj, bo dotad — przypomnijmy — nauczycielskie gremia nie
zawracaly sobie gtowy tymi problemami, jeden program, jeden podrgeznik, a je-
zeli jakiekolwiek niepokoje, to jedynie — czy okre$lony ministerialnym zarza-
dzeniem podrgcznik ukaze si¢ na edukacyjnym rynku ksiegarskim na czas, czyli
praktycznie juz na poczatku wakacji, czy raczej w potowie nowego roku szkol-
nego, bo i tak bywato.

Ale to na szczedcie historia, ktéra niekoniccznic uczniom — co oczywiste
- ale takze i mlodym nauczycielom moze wydawac si¢ science fiction. Dzi$
wydawnictwa cdukacyjne, ktére takze skutecznie zachwialy dotychczasowym
monopolem WSiP-u, przescigaja si¢ wrecz podrecznikows ofertg 1 doprawdy
jest w czym wybieraé. Prozno jednak szukaé wskazdwek czy podpowiedzi, na-
wet i w materialach metodycznych, wyjasniajacych ewentualne kryteria, jaki-
mi nalezaloby si¢ kierowaé, wybierajac odpowicdni podrecznik wraz z calg
niezbg¢dng obudowa, stanowigcymi, tu ulubione okreslenie wydawcow - pakiet
edukacyjny.

Ze wzgledow praktycznych cheiatbym sig teorctycznie wesprze¢ na bodaj
najlicznicjszej ofercie podrgcznikowej do nauczania jgzyka polskiego, zaréwno
ksztatcenia literacko-kulturowego i ksztalcenia jgzykowego, ktdre na ogét
uwzgledniaja i metodycznic porzadkuja przyswiccajacy ich autorom idee — by
wyposazyé ucznidw w jak najlepsze narz¢dzia do poznawania §wiata, Swiadomego
okre$lenia w nim swojego miejsca, a takze zrozumic¢ zachodzace w nim zmiany
i wlagciwic je intcrpretowaé. Powinny by¢ tez przyjazne i interesujace dla ucznia,
co znaczy, z¢ uczen moze bra¢ je do rgki nie z obowigzku, ale z przyjemnoscia,
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odnajdujgc w nich miedzy innymi odbicie swoich wiasnych przezy¢, oczekiwan,
a moze i marzen. Uwazam, ze ma to bardzo istotne znaczenie, zwlaszcza w pier-
wszych klasach gimnazjoéw i szk6t ponadgimnazjalnych, by dobér niezbgdnych
programowo tresci zostat niejako ,,podporzadkowany” potrzebom nastolatka,
rozpoczynajacego nowy jakosciowo etap szkolnej edukacji.

Merytoryczne wsparcie

Dodajmy tez, ze podrgczniki winny by¢ zredagowane w taki sposob, by pra-
cujacy z nimi nauczyciel miat w nich zaréwno merytoryczne wsparcie jak tez
komfort peinej swobody w tworzeniu takich sytuacji edukacyjnych, by mogt
dostosowywaé swdj program do ogdlnych potrzeb klasy, jak tez uwzgledniad
wymagania jednostkowe.

Podreczniki do nauczania jezyka polskiego powinny spetniaé kilka podsta-
wowych zatozen metodycznych, mianowicie:

+  sprawiad, Ze trudne, a nawet stresujace niekiedy przejscie do wyzszego etapu
ksztatcenia, stawato si¢ fagodne, by nie powiedzie¢, mniej odczuwalne;

+  wyzwala¢ tworcze mozliwosci 1 umiejgtnosci poznawczo-interpretacyjne,
tak uczniéw jak i nauczycieli;

+  powinny byé¢ nicjako z zatozenia nastawione na ksztalcenie samodzielnosci
ucznia, dajgc mu tym samym szanse rozumienia i thumaczenia réznych zja-
wisk zachodzacych w $wicecie;

+  dawaé gwarancjg, ze uczen nabedzie umiejetnosci $wiadomego i poprawne-
go postugiwania si¢ jezykiem w roznych sytuacjach, a takze umiejgtnoscei
odbioru roznych przekazow kultury na poziomie percepcji adekwatnej do
Jjego wieku, rozwoju i mozliwosci;

+  pomdc uczniowi w ksztattowaniu jego osobowosci, by zdecydowanie opo-
wiadal si¢ on po stronie wartodci uniwersalnych — prawdy, sprawiedliwosci,
dobroci, przyjazni, tolerancii itp.;

+ sprawia¢, by uczen rozumial potrzebg kszta%cema si¢, potrafit obcowad
z podrgcznikiem, lektura, materiatem Zrodtowym etc. (dop. — szkolne lektury
wymienione s nie bez powodu, o czym w dalszej czgéci nin. rozwazan) oraz
wykazywal zainteresowanie efektami czy wytworami twoérczej dziatalnosci
cztowicka.

Skoro wiemy juz — co okresla ogodlna koncepcja wybranego przez nas podre-
cznika i jakic sa podstawowe kryteria oceny jego wartodci merytoryczno-me-
todycznej, warto pojs¢ dalej w naszej podrecznikowej analizie, dokonujac jej pod
katem podstawowych funkcji szkolnego podrecznika, ktéry, przypomnijmy:
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»  Okresla, jakie wiadomosci zdobedzie uczen i jakie umiejetnosci rozwinie, co
znaczy —jakie cele nauczania materiat uwzgledniony w podreczniku pozwoli
mu osiagnac.

» Wyznacza kolejnos¢ oraz tempo, w jakim bgda podawane tresci i rozwijane
umiejgtnosci (progresja). ’

> Wybiera metody, jakie zostana zastosowane w procesie nauczania, takze te-
chniki i srodki dydaktyczne.

»  Okresla—jak powinna przebiegaé lekcja, jej warstwa poznawcza, redakcyjna,
¢wiczeniowa, utrwalajaca itp.

» Zaleca wykorzystanic wybranych $rodkéw technicznych i mediéw w cato-
ksztalcie procesu uczenia si¢ i nauczania.

Ze wzgledéw zrozumiatych nie wskazane byltyby w tym materiale jakickol-
wiek podrgcznikowe czy wydawnicze preferencje, aczkolwiek niemal wszystkie
jakie ostatnio analizowatem, opiniowalem czy recenzowatem (m.in. Wiking,
Rozak, Nowa Era) wyrdznialy si¢ przejrzystoscig i starannym uporzgdkowanym
uktadem, co znacznie ufatwia zrozumienie i zapamigtanie prezentowanych tresci.

Podreczniki do ksztalcenia literacko-kulturowego dzielone sa zwykle na
rozdziaty, ktérych tytuty odwotujg si¢ do poszczegdlnych epok, skupiajac sig
zardwno na bliskiej im tematyce jak tez dokonaniach, ktére na trwate weszty do
kanonu kulturowego dziedzictwa ludzkosci. Autorzy podrgcznikéw coraz czescicj
wprowadzajg po tekstach pytania 1 ¢éwiczenia, shuzace sprawdzeniu i utrwaleniu
wiadomodci oraz umicje¢tnosci zdobytych podcezas zajeé. Znajdujace sie dosé
czgsto pod koniec kazdego rozdziatu podsumowania — pojgcia do zapamigtania
— zawierajg syntezg¢ zawartych w nim informacji oraz definicje najwazniejszych
termindéw teoretycznoliterackich, jezykoznawczych a dzigki zachecajacym
uczniéw komunikatom typu Zapamietaj, Warto wiedzie¢ — shuza utrwalaniu zdo-
bytej wiedzy i umozliwiaja uczniom praktyczne wykorzystanie wiadomosci.
Korzystanie z podrgcznika utatwiajg tez indeksy rzeczowe i osobowe, o ktérych
pamigtaja niemal wszyscy wydawcy. Nauczycicle-metodycy dosé czesto i przy
réznych okazjach podkreslajg, ze wszystkie podrgcznikowe tresci 1 clementy
edukacyjne powinny by¢ ze sobg $cisle zintegrowane, co zrozumiate, poniewaz
woéwczas efektem tej edukacyjnej symbiozy bedzie m.in. podrgcznikowe przy-
zwolenie na peine wykorzystanie nowoczesnych metod dydaktycznych w ksztat-
towaniu u ucznidw umiejetnosci i postaw niezbgdnych do funkcjonowania we
wspdtczesnym swiecie.

Moéwiac o wspoiczesnym podrgezniku powinnismy tez pamigtaé, ze nic jest
juz to li tylko jedna skromna ksigzeczka. Podrgeznik powinien byé (i zazwyczaj
jest) wszechstronnym instrumentarium, umozliwiajacym przekaz réznych
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tresci — wizualnych, audialnych, emocjonalnych. Sklada sig¢ zwykle z ksigzki
podstawowcj, zeszytow ¢éwiczeni, CD-ROM-6w, metodycznego poradnika dla
nauczyciela, stowniczka, testow, foliogramow, programow komputerowych,
materialéw pomocniczych i uzupctniajacych — zabaw jezykowych, gier sytu-
acyjnych itp. Na pewno z kilku wyzej wymienionych elementow sktadac¢ sig
wrecz powinien, choé zgoda tez co do tego, ze rokrocznie podrgcznikowe zestawy
drozeja, a kolejne ministerialne zapowiedzi ,,urealnienia” tych cen, sg zazwyczaj
obietnicami, niestety.

Kazdy nauczyciel, ktdry rzetelnie i cho¢ raz zastanawial si¢ nad stosowanymi
przez siebie kryteriami oceny, doboru materiatu, wyboru podrgcznika, ma §wia-
domosé, jak nictatwa to kwestia. Kryteria powinny by¢ jednoczesnie — jasne
i klarowne, wywazone i przemyslane, precyzyjne ale i niezbyt szczegdlowe,
przede wszystkim zas — zrozumiale dla jego adresata, czyli ucznia. To arcywazne,
poniewaz to, co satysfakcjonuje specjalistg¢ naukowca moze by¢ w zupelnej
sprzecznosci z oczekiwaniami nauczycieli, a zatem praktykow.

Analizujac wspoliczesng ofert¢ podrgcznikowa nie sposéb tez pominagé dosé
bogatych form przekazu graficznego, speiniajacych bardzo wazng i istotna,
edukacyjnie, rolg. Tym bardziej, ze takicj podrecznikowej barwnosci nigdy
dotad nie bylo (gdyby oczywiscie przywotywac polska szkol¢ przed reforma
Handkego). Kolorowe, barwne obrazy stanowiace zazwyczaj uzupetnienie tek-
stow literackich, czgstokro¢ bywaja nie tyle ilustracjami samymi w sobie, ale
majg wlasne zycie i z powodzeniem moglyby sta¢ si¢ przedmiotem osobnych
lekcji. W wiclu podrecznikach uczniowie napotykaja rozne formy przekazu
graficznego — fotografi¢, grafike, reprodukcje, afisz, bedacymi jednocze$nie
ilustracjami do tckstéw, ozdabiajacymi je lub komentujagcymi. To wazne, choc
nie stanowi to oczywiscie odkrywczej tajemnicy, ze rozne formy przckazu
graficznego w podrgcznikach szkolnych maja — dla uczniow — dosé istotne zna-
czenie. Wynika to choéby z oczywistej zasady socjotechnicznej, ze barwa czy
graficzna symbolika zachg¢caé powinna do analizy tresci, co czynione jest wielu
..kolorowych” podrgcznikach z godng podkresienia korisekwencja.

Zgoda na innowacyjne eksperymentowanie

Szkolne podreczniki powinny nic tyle juz zczwalaé, bardziej —i to zdecydowanie
- promowacé innowacyjnc cksperymentowanic, i to nie tylko wokot programo-
wych tredci. Wydaje si¢ to oczywiste, bo jakkolwiek zakres podrgcznikowego
materialu winien by¢ zgodny z obowiazujaca podstawg programowsa i scisle
dostosowany do programu nauczania, to jednak nabywanie umicjgtnosei powinno
si¢ odbywaé poprzez:
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+  rozwigzywanie probledidw w sposdb twérczy, poszukiwanic odpowiedzi na
postawione zadania,

«  obserwacje oraz doswiadczenia,

»  samodziclne dochodzenie do teorii,

+  pracg zespotowa.

Uwzgledniajge tez kolejne w tym zakresie oczekiwania, ze kazda lekcja po-
winna zapewni¢, badz wyzwoli¢ w uczniach aktywno$¢ — intelektualng, emo-
cjonalng 1 sensoryczna, zasadne byloby stwierdzenie, ze podrgcznik choéby do
nauczania jgzyka polskiego, ktéremu przypiszemy miano innowacyjnego czy
nawet eksperymentalnego we wlasciwym tego sfowa znaczeniu to taki, ktory nie
ogranicza sig li tylko do werbalnego przekazu, prowokuje do aktywnosci, rozbu-
dza apetyty, powoduje, ze uczen wnioskuje, by za chwilg watpi¢, zastanawiac sig,
pytac i wreszcic mieé satysfakcjg. Jednak nie nalezaloby oczekiwaé czy tez za-
ktada¢, ze problem tkwi tylko w istocie koncepcji i strukturze podrgcznika, ktory
uwzgledniatby nasze oczekiwania na innowacyjne eksperymentowanie, o nie! Bo
co 2z tego, ze 6w podrecznik bedzie zawierat catg konieczng obudowe materiatu
nauczania w ujgciu problemowym, zintegrowanym z najnowszymi osiggnigciami
dydaktyki, nauki, skoro nic bedzie tworczej woli do osiggnigcia czego$ wigee]
niz zaktada programowo-podre¢cznikowe abecadto, nawet najbardziej doskonate.
Innowacyjno$¢ 1 przedmiotowe cksperymentowanic wpisane powinny by¢
w checi i tworeza dociekliwosé nauczycieli i1 tylko w takim rozumieniu tej kwestii
mozna liczy¢ na ewentualng ,,pomoc” podrecznika.

Chodby sciezki edukacyjne, obok ktorych nie powinien przechodzié obojgtnie
polonista, historyk, biolog, fizyk czy matematyk, nic méwiac juz o autorach
szkolnych podrgeznikéw. Programowa innowacyjnos¢ w odniesieniu do bardzo
popularnej w szkotach cdukacji kulturalnej, co szczegdlnic winni doceniag.
nauczyciele przedmiotdw humanistycznych, bez wigkszych problemow przckona
kazdego ucznia, ze postrzeganie $wiata nie tylko odbywa si¢ za posrednictwem
tak oczywistego dla jego meritum przekazu literackiego (zeby pozosta¢ w polo-
nistycznym kregu), takze przez pryzmat malarstwa, rzezby, muzyki, stowem —
szeroko rozumiancj kultury. Inny przykiad owego innowacyjnego wspomagania
za posrednictwem §ciczek edukacyjnych — podrgcznik pretendujacy do tego
miana powinien zapewniaé spojnosé ksztaltowania umiejgtnosci z kompetencjami
,»Mtodych Europejczykdw”, np. myslenic, dziatanie, uczenic sig, poszukiwanic,
doskonalenie si¢, komunikowanie, wspotpraca, podejmowanie wspolnych decy-
zji — to przeciez nic innego jak tresci edukacji curopejskiej. Jeszcze bardzicj
popularng interdyscyplinarng innowacyjnoscig programowg jest cdukacja re-
gionalna. Wystarczy wspomnicé szkolne konkursy, debaty, festyny czy zaje-
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cia warsztatowe. Te, ktore chocby tylko czg$ciowo uwzglednialy w swoich
programowych zamierzeniach owg tematyke, nie musza zbytnio zabiegaé o po-
pularno$¢ wérdd miodziezy. Regionalne, z samej widac istoty oznacza cickawe
czy interesujace i tak tez zazwyczaj jest.

W sumie — ukiad przekazywanej w podrgcznikach wiedzy powinien mieé
charakter tak problemowy jak i historyczny, ale i poddany pewnej oczywiste)
i dostosowanej do miodziezowego odbiorcy selekeji, co zagwarantuje, ze petnic
w nim bedzie funkcjg¢ ilustrujaca rozwazane zagadnienia. Ten problemowy uktad
podre¢cznikowego materiatu jest jednak i konieczny, 1 tym bardziej uzasadniony,
poniewaz spetnia tym samym swe metodologiczne oczekiwania — chocby po-
znawanie kultury dawnej w korelacji ze wspélczesnoscia skierowang ku przy-
sztosci.

Skoro o sciezkach edukacyjnych w kontekscie przedmiotowego, a nawet inter-
dyscyplinarnego eksperymentowania, to dokonujac wyboru programowego i w
konsekwencji, podrgcznikowego, nalezatoby sprawdzié, czy obecne sa w nim
tresci, uwzgledniajace elementy edukacji filozoficznej. W potaczeniu chocby
z tresciami polonistycznymi maja one stuzy¢ rozbudzaniu w uczniach potrzeby
tworczego myslenia, zadawania pytan na temat roli i miejsca cztowicka w Swiecie.
W podrecznikowych ofertach powinny znalezé sig takze tresci umozliwiajace
realizacj¢ $ciezki czytelniczo-medialnej — propozycje filmowe, teatralne, utwo-
réw muzyki klasycznej, poezji $piewancj. Sa one zwykle dopctnieniem lub
adaptacja utworow literackich 1 kulturowych prezentowanych (fragmentami) w
podrecznikach.

Wszystkie te propozycje moglyby by¢ traktowane jako fakultatywne, nicko-
niecznic obligatoryjne, co znaczyloby, ze to sam nauczycicl mdgtby decydowac,
ktore z nich wybra¢ oraz czy wykorzysta¢ dany material w catosci czy tez we
fragmentach. I wreszcie wazna konkluzja — bo oto jawi si¢ w ten sposéb szansa,
ze wszystkie teksty zamieszczone w podrgczniku prowokowaé beda ucznidw
do aktywnosci, a zatem twérczych wypowiedzi stownych 1 pisemnych. Lektura
i analiza wielu podrgcznikowych tekstow moze byé tym samym zamierzonym
wstepem do formutowania { uzasadniania wlasnego zdania, wymiany doswia-
dczen, moze by¢ wprowadzeniem do dyskusji i zbierania argumentacji.

Dodajmy tez, ze korzystajac z roznych tckstow kultury, uczen gromadzi
i porzadkuje informacje na okreslony temat — odkrywa zwiazki migdzy kulturg
rodzimg a innymi kr¢gami kulturowymi, wnioskujac o stopniu rozwoju Polski
na tle Europy wec wszystkich dziedzinach: gospodarce, kulturze, polityce.
Pozwala to pelnicj sprawdzié osiagnigcia ucznidw stosujac wilasciwe tej wicdzy
i umiejgtnosciom — standardy cdukacyjnc
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Ksztalcenie jezykowe — nie mniej wazne

Szkolne podreczniki, a do nauki jezyka polskiego w szczegolnosci, powinny
uczy¢ poprawnego oraz Swiadomego uzywania j¢zyka w konkretnych sytuacjach.
Tak na ogot jest, choé nie bez powodu owo zastrzezenie. Do§¢ znany i powsze-
chnie stosowany, gtéwnic na potudniu kraju, podrgcznik krakowskiego wyda-
wnictwa. nastawiony nade wszystko na komunikatywno$¢ i praktyke jezykowa
nie porzadkuje wiedzy o jezyku, bagatelizuje ja wrecz, nie ukiada jej dziatami.
Mozna co prawda dyskutowac co do istoty, ale w nattoku informacji 1 terminolo-
gii z innych przedmiotowych dziedzin trudno nie zgodzi¢ si¢ z oczywistym fa-
ktem, ze potrzebny jest pewien uporzadkowany tad w uczniowskiej $wiadomo-
$ci, gdyz inaczej tatwo o mylenie dopelniacza z dopetnieniem czy przydawki
z przypadkiem. To, wbrew pozorom, wazne, poniewaz coroczne testy kom-
petencyjne wienczace naukg w szkolach podstawowych czy gimnazjach, badajg
nie tylko uczniowskie umicjetnosci czytania ze zrozumieniem czy skutecznosé
wyciagania wiasciwych wnioskéw oraz logicznego myslenia, pytania o zdanie
zloZone podrzednie z okolicznikowym przyzwolenia ciagle sie jeszcze zdarzaja
i trzeba miceé tego Swiadomosé.

Podrgeznik powinien sukcesywnie bogacic stownictwo 1 dzieki kolejnym éwi-
czeniom jgzykowym stawiaé ucznia wobec mozliwosci czy racze) koniecznosci
radzenia sobic w konkretnych sytuacjach zyciowych — dokonanie wyboru pod-
czas zakupow, rozmowa telefoniczna, ocena dzieta literackiego, relacja z wysta-
wy badz zdarzenia na ulicy, warto$ciowanic pojgc, argumentowanie swoich racji
itp. Wazne jest rOwniez i to, ze na podstawie przyktadéw z podrgcznika nauczy-
cicl bgdzie mogt kreowac w klasie podobne sytuacje, w ktérych uczniowic bedg
mogli ksztalci¢ sprawnosé jezykowsq oraz nabywaé umiejetnoéci postugiwania
si¢ roznymi formami uzytkowymi (przepis, instrukcja, ogloszenic itp.)

Cwiczenia w podreczniku moga byé tez punktem wyjscia do budzenia akty-
wnosci jezykowej uczniow, w korelacji z nicobojgtnymi przestankami szukania
wiasnych indywidualnych rozwigzan, podpowiadania réznych sytuacyjnych
pomysiow, przyktadow. Gdyby tak wiasnie zaklada¢ i i$¢ dalej w takim rozu-
mieniu, to nietrudno skonstatowaé, zc juz propozycje czy oczckiwania calcj kilku-
dziesi¢cioosobowe] zwykle klasy, moglyby da¢ znaczacy material éwiczeniowy,
bedacy jednoczesnic sprawdzianem sprawnosel, samodzielnoscei, a takze — umic-
jetnodei jezykowej. Wicdza gramatyczna w podrecznikach do nauczania jezyka
polskiego powinna by¢ tez sfunkcjonalizowana, wspiera¢ ksztafcenie jezykowe
i naukg logicznego myslenia, wdraza¢ tez do precyzji oraz starannosci w po-
stugiwaniu si¢ ojczystym jezykiem.
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Wreszcie znajomo$¢ pewnych elementdw systemu jgzyka — chocby stowo-
tworstwa, fleksji czy fonetyki — jest niezb¢dna do zrozumienia zasad rzadzacych
ortografia i interpunkcja, co tak czy inaczej nadal bgdzie jgzykowym priorytetem.
Dlatego tez w podrecznikach do ksztatcenia jgzykowego powinna wystgpowaé
petna integracja tresci gramatycznych z ortograficznymi i interpunkcyjnymi — co
znacznie utatwi nauczycielowi prace na lekcji, wskazujac ewentualne mozliwosci
korelacyjne.

Lektura — czy tylko ksiazka na okazje¢?

Lektura szkolna jest jakby naturalng konsekwencjg wyboru choé¢ zgoda, ze bar-
dziej programowego niz podrgcznikowego, ale tak czy inaczej 6w podrgcznik
uzupelniajac. Czego wspdiczesny nastolatek oczekuje od ,,podtykanej” mu przez
nauczyciela lektury? Co czyta najchetniej? Czy ma swoje ulubione ksiazki, auto-
réw? Wreszcie, czy potrafi czytaé ze zrozumieniem? — to nicodtaczne zawodowe
dylematy nauczyciela choé¢ niekoniecznie polonisty. Nie trzeba sigga¢ do badan,
by widzie¢ czy wiedzied, jak ze szkolnymi lekturami radza sobie uczniowie,
bardziej starsi niz mtodsi, cho¢ oczywiscie nie jest to reguta. Zacznijmy jednak
od ,tego”, co literatura (lektura) zdecydowanie nie jest, a co od lat zagmieca zrazu
uczniowskie tornistry, péZniej prace pisemne i w konsekwencji — umysty. Bryki,
pscudoliterackie opracowania, supersciagi, uniwersalne pomoce na sprawdziany,
egzaminy, maturg, przedmiotowe paszporty gimnazjalisty, licealisty ... To jest,
niestety, ksiazka ,,na okazj¢” naszych szkolnych podopiecznych i trzeba przet-
kna¢ t¢ gorzka pigutke. Nie tak dawno w warszawskiej ksiggarni na Krakowskim
Przedmiesciu wyeksponowano nawet specjalny dziat oddany wylacznic owym
,pomocom”, pretensjonalnie przy tym zatytulowany, wiasnie BRYKI (!). Wcze-
sna jesicnia i wiosng na ulicach nietrudno dostrzec stragany handlujace niemal
wytacznie $ciagami, takq niby gramatykq jezyka polskiego w piguice, a nawet
gotowymi opracowaniami literackimi, zwanymi przez naszych ojcow, nas sa-
mych, nasze dzicci i na pewno dzieci naszych dzieci ,,gotowcami”. Mato tego,
komiwojazer od brykéw juz sig nawet specjalnie nie krepuje, gdy zajrzy czasami
do ... pokoju nauczycielskiego, proponujac zatroskanym belfrom skondensowanq
i unowoczesnionq wersje dotychczasowych opracowan na temat ....... (wpisac
dowolny tytut — dop. mdj). Stad trudno si¢ dziwi¢, ze rosnie systematycznic
liczba uczniéw poznajacych kanony ojczystej literatury zdecydowanie na skroty,
by jakos w miarg¢ ogl¢dnie to nazwac.

Najwigcej brykéw dotyczy oczywiseie lektur szkolnych, bo jakze by inaczej!
Znaczy to, ze $ciagi polonistyczne cicszg si¢ coraz wigkszym jesli wrecz nie
najwigkszym powodzeniem, przy czym zadna to dla nas, polonistéw, pociecha.
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Ich podaz jest ogromna, konkurencja nader ostra, ceny za$ stosunkowo niskie.
Uczniowie kupuja wigc owe bryki na kilogramy, by¢ moze za wiedzg a i przy-
zwoleniem rodzicow i coraz glebiej zapadaja w oslq fawke edukacyjnej wiedzy
(czyt. niewiedzy). Kto$ przekonuje, ze Maly Ksiqze zawiera ,trzydziesci trzy
watki”, inny znawca literatury twierdzi, ze Adam Mickiewicz napisal Redute
Ordona pod wrazeniem bohaterskiej $mierci Juliana Konstantego Ordona podczas
gdy tak naprawde powstaniec listopadowy o 31 lat przezyl naszego Wieszcza,
gdzie indziej za$ upierajg sig, ze turpizm (kult brzydoty), charakterystyczny dla
poezji Grochowiaka, jakoby utworzyt Julian Przybo$ w 1962 roku (sic!) swoja
Odq do turpistow. Dhugo by tak wymieniac.

Ksigzka na okazj¢ jest oczywidcie takze i szkolna lektura, zaréwno ta obo-
wiazkowa, jak i uzupeiniajaca czy zalecana, ktorg jednak gimnazjaliSci czy
liceali$ci czytaja zdecydowanic rzadziej niz rzeczone bryki, ale czytaja. To wa-
zne, bo jako spoteczenstwo czytamy coraz mnicj, lokujac si¢ w zdecydowanie
najnizszych unijnych klasyfikacjach, zas jeszcze mniej ksiazek kupujemy, co
juz zatrwaza. Dlaczego wigkszo$¢ nastolatkow uwaza, ze ksiazki sg po prostu
nudne? Bo wiclu utozsamia je z obowigzujacymi szkolnymi lekturami, a wigc
ksigzkami, ktore trzeba przeczytac, owymi ksiazkami na okazje. Problem jawi si¢
wigc w tym, by zniwelowac ten sztuczny cho¢ ciagle jeszcze oczywisty podziat
1niech ksiazka stanie si¢ wreszcie dobrem tak poszukiwanym jak i przez miodego
czlowieka oczekiwanym.

Nadzieja w programowej ofercie

Kolo si¢ wigc zamyka — lektura szkolna ma bowiem szansg stac sie ksiqzkq do
czytania, bo skoro nauczyciel sam decyduje o programic nauczania 1 wyborze
podrgcznika, to i z rownym powodzeniem moze proponowaé uczniom takie le-
ktury, ktére ich zaciekawia, ptatajac tym samym figla brykowym wydawnictwom.
Dzicsigciolatka nie zainteresujc juz sicrotka Marysia, krél Maciu§ a nawet
Ambrozy Kleks, bowiem Zzadna z tych ksigzek stanowiagcych nadal kanon
lektur szkolnych nie ma raczej szans wytworzy¢ twoérczej 1 oczckiwanej przez
nauczyciela atmosfery, jak choéby Pigcioro dzieci i ,,cos” Edit Nashbit. Przyktad
wymowny — uczniowie jednej ze szkét podstawowych w Zachodniopomorskiem
ponad wszelka watpliwo$¢ stwierdzili, ze przygody fundowane dzieciakom przez
kudtatego stworka to nic Icktura, lecz ... ksigzka i nie nalezy tego bagatelizowac.
Problem wigc nie w tym, co dobrac do rocznego zestawu Iektur szkolnych lecz jak
dobraé, by lektura stata si¢ ksigzka, co znaczy, zc ksiazka na okazj¢ nickoniecznic
nig by¢ musiata.

Z pewnosciq nicco inaczej ,,podchodza” do zalccanego czy tez sugerowanego
przez nauczyciela czytania uczniowie starsi, powiedzmy, licealisci. Trudno oczy-
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widcie uogolniaé, ale wydaje sig, ze w niektorych szkotach badz srodowiskach
panuje nawet swoista moda na czytanie. Potwierdzaja to takze badania analizuja-
ce sposoby wykorzystania czasu wolnego oraz czytelnictwa wérdd dzieci 1 mio-
dziezy, gimnazjaliSci zapytani — co czytajq i jakie majq propozycje do klasy
trzeciej (gimnazjalnej) wymieniali m.in. Buthakowa, Coelho, Kapuscinskiego,
Bocheniskiego, za$ absolutnym ankietowym przebojem byta, w grupie ,, ksiqzek
ostatnio przeczytanych i zapamietanych”, propozycja — Slownika wyrazow kio-
potliwych M.Bafiko, a takze Praktycznego stownika wspolczesnej polszczyzny
H.Zgodtkowej.

Tak wigc nadzieja, posrednio, w ciagle nowych podrgcznikach, stanowiacych
zaczyn sprawczy niniejszych rozwazan, a de facto — wybieranych i proponowa-
nych przez nauczyciela programach, cho¢ tak czy inaczej nie jest to wcale tatwy
zabieg, Ow lekturowy dobdr, bowiem niezwykle trudno zaspokoi¢ intelektualne
potrzeby tak licznego zespohlu jakim jest prawie trzydziestoosobowa klasa.
Wspominam o tych potrzebach, bowiem logicznym wydaje si¢ wniosek, ze
wystgpuje wyrazna zaleznos$¢ pomigdzy poziomem zdolnosci intelektualnych
a rezultatami uczenia si¢, wigc takze czytania. Cho¢ z drugiej strony wypada
tez zgodzié si¢ z tym, ze inteligencja jest waznym ale nie jedynym warunkiem
osiaggnig¢ miodego cztowieka. Bowiem nawect z obserwacji wynika, Ze nic tylko
sam poziom inteligencji decyduje o wynikach uczenia si¢, zwtaszcza u mtodziezy
gimnazjalnej czy licealnej. Na tych ctapach edukacji proces uczenia si¢ wykracza
w pewnym sensiec poza oczywistc dotad uzdolnienia, ustgpujac nieco miejsca
szybkiemu zapamig¢tywaniu 1 odtwarzaniu wiedzy. A wigc znow wplyw, i to
niebagatelny, wiasnie czytania. _

Mtody zdolny cztowick, aby si¢ tworczo rozwija¢ musi znalez¢ sprzymierzen-
cow, ze nauczyciel — to oczywiste, ale szans¢ daja mu takze nowe jakos$ciowo
podreczniki, ksigzki. Swoista inwestycja, ktora nic Iub niewiele kosztuje, by
procentowaé w przysztosci, przynoszac tez satysfakcje. Obopoing, wige warto o
tym pamigtac.
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Summary

The author, analysing very deliberate publishing offer for school textbooks, is trying to answer the question,
what cxactly should Icad the (cacher when making this decision. It is very often a hard decision to make duc
to unifying all textbooks for cach subject and for cach Jevel of teaching for over 50 years. And so there arc
conclusions coming that textbooks’ comprchensive, which was allowed thanks to the education reform, docsn’t
make the choice casicr. In author’s opinion the construction of textbooks® contents should support the tcacher
cscntially, but also leave the ground for personal idcas and inventions.

Consequently, the choice of the teaching programme and the textbook is — especially close to the author
of Polish teaching programme — also the right choice of obligatory rcadings. The author says that the choice,
what young people should rcad, to analyse the contents and the message, should be made mainly by students
themsclves.



