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Psychopedagogiczna istota samodzielne)
badawczej pracy studentdw

Biorac pod uwage wspoélczesne tendencje rozwoju o$wiaty, jej ukierunkowa-
nic na zasady demokratyzacji, polikulturowos$ci oraz antropocentryzmu powstaje
potrzeba w przegladzie istnicjacych naukowych ujeé tresei i funkcji samodzielnej
pracy badawczej osobowoéci, rozszerzenia i urozmaicenia spektrum organizacyj-
nych form tej pracy.

W $wiatowej nauce pedagogicznej niejcdnokrotnie akcentowano na wazno-
$ci samodzielnej pracy badawczej. Profesor M.Szymanski podkresla aktualnosé
wzajemnych relacji migdzy naukowa 1 dydaktyczna praca fachowca: “Jednosé
nauczania i badan naukowych jest jednym z kanonéw wspotczesnej dydaktyki.
Nauczanie oderwane od dziatalnosci naukowej grozi tym ze urywa si¢ zwigzek
miedzy trescig o$wiaty 1 wspdiczesng wiedzg naukowg” [6, s.10]. M.Lipman,
ktory rozpatruje réznorodne aspekty refleksyjnej dziatalnosei jak perspektywicz-
nego $rodka rozwoju, samodzelnodci, krytycznoéci oraz analitycznosci my$lenia
ucznidéw, wskazuje, ze “refleksyjny paradygmat rozpatruje o$wiatg jak badanie”,
przy tym dziatalno$¢ poznawcza skupia si¢ nic na przyswajaniu informacji, a na
osmyséleniu wewnetrznych rclacji w badanych przedmiotach [3, s.6]. S.Honcza-
renko, W.Kusznir twierdza, ze we wspoéiczesnym systemie zawodowego ksztat-
cenia fachowcdow “koniecznie jest potrzebne state tworcze poszukiwanie, nauko-
wa podstawa ktorego jest wicdza metodologiczna, analiza metodologiczna” [1,
s.7]. '

Celem naszego referatu jest rozpatrzenie specyfiki samodzielnej pracy badaw-
czej studentéw oraz wyswictlenic jej strukturalnego sktadu. Rozpatrzenie istoty
samodzielnej pracy badawczej potrzebuje rozgraniczenia poje¢ “samodzielna
dziatalno$¢” oraz “badawcza dziatalno$é”, ukazania warunkéw dydaktycznych
“przejécia” samodziclnej dziatalno$ci w samodziclng badawczg. Dla rozwigzania
tego problemu zwrdcimy si¢ do analizy kategorii “dziatalnos$é” w filozoficznych,
psychologicznych i pecdagogicznych Zrodtach informacyjnych.

W nauce filozoficznej dziatalnosé jest rozpatrywana jako jedno z pojeé funda-
mentalnych, ktére w swojej tresci miesci z jednej strony akt zetknigeia si¢ woli
podmiota skicrowancj na stawianc cclu i z drugiej strony obiektywne prawidto-
wosci bytu. Odpowicdnio do tego w strukturze dziatalnosci wyodrgbnajg ta-
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kie elementy skfadowe: podmiotowy (podmiot, ksztattujacy cel) i obicktywny
(przedmiot dziatalnosci, jej narzedzia, produkt). Naukowcey (10) podkreslaja, ze
w systemie dziatalnos$ci mogg by¢ wyodrebnione i bardziej szczegétowe elemen-
ty; zréznicowanie podmiotowej skfadowej pozwala wyodrebnic takie jej elemen-
ty jak program dziatalnosci, potrzeby, motywy, zainteresowania.

Pod katem widzenia psychologii dziatalno$é opisuje si¢ jako specyficzna for-
ma stosunku cztowieka do otaczajgcego $wiata, tresé ktdrej stanowi zmiana
1 przeksztatcenie rzeczywistoci na podstawic przyswajania i rozwoju istnicja-
cych form kultury. Naukowcy (7) podaja uogélniona strukture dziatalnosci, kté-
ra sktada si¢ z takich elementéw jak cel, $rodek, wynik, proces.

W pedagogicznych zrédtach informacyjnych, a mianowicie w “Pedagogicz-
nym stowniku encyklopedycznym”, dziatalnos¢ jest rozpatrywana jako aktywne
wspodldziatanie z otaczajaca rzeczywistoscia, pod czas ktorego zywa istota wyste-
puje jako podmiot, ktéry celowo wywiera wptyw na obiekt i w taki sposdb zaspo-
kaja swoje potrzeby. Autorzy okreslajg taka schematyczng strukturg dziatalnoscei:
motywy, pobudzajace do dzialalnodci; cele — wyniki; na osiagnigcie ktorych ona
jest skierowana; $§rodki przy pomocy ktérych ona si¢ odbywa.

Otdz, uogdlniajac filozoficzne, psychologiczne, pcdagogiczne konceptualne
twicrdzenia odnosnie istoty dzialalno$ci, przychodzimy do wniosku, ze na ogdt
dziatalnos¢ jest aktywnym przeksztalceniem przez czlowicka otaczajacego $wia-
ta odpowiednio do jego potrzeb, motywdw, zainteresowan.

Wynikiem takiego przeksztatcenia sg nicktore osiggnigcia cztowicka w ducho-
wej, naukowej, materialnej dziedzinic rzeczywistosci. Wielkie znaczenic maja
wewngtrzne przeksztalcenia w moralnej, myslowej, emocjonalnej sferach czto-
wicka, tc “przyrosty” w strukturze jego osobowosci, ktére okreslajg “perspekty-
wiczny progres” jejgo samorozwoju. Do gtéwnych komponentow dziatalnosci
nalezg cele, motywy, proces, wynik.

Wiclkie znaczenie dla okreslenia trescei i struktury samodzielnej dziatalnosci
ma naukowa koncepcja zaproponowana przez K.Platonowa odnosnic dialek-
tycznego wzajemnego powigzania mi¢dzy okrclonym kicrunkiem, dzatalnoscia
1 $wiadomosdcia. K.Platonow twierdzil, iz osobowo$é, wykazujac siebic w dzia-
falnosci, w ten sam czas jest jej przyczyna, ale ksztaltujac si¢ w $wiadomosci,
ona jest jej skutkiem. Dziatalno$¢ jako przejaw osobowosci jest jej skutkicm, jed-
nak jako czynnik jcj ksztaltownia jest jej przyczyna. Projcktujac to twierdzenie
w ptaszczyzng samodzielnej dziatalnosci, mozna stwierdzié, ze ta dziatalnosé,
z jednej strony zapewnia rozwdj osobowosci oraz jej $wiadomosei ($wiatopogla-
du, wartosci, kultury mectodologicznej, opanowania procesualnymi charaktery-
stykami kazdej dziedziny zyciowej twérczosei i tp), z inncj strony uksztattowane
wiadciwosci osobowosciowe (u$wiadamianc cele, pozytywne motywy, pragnic-
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nie do samorealizacji w okre$lonym rodzaju dzatalnosci, techniki refleksyjne,
opanowane procedury tworczoscei i tp) wystepuja przyczyna i $rodkiem optymi-
zacji indywidualnej organizacji samodzielnej pracy.

W celu argumentacji naszej pozycji odnosnie istoty i struktury samodzielnej
dziatalnosci studentdw, charakteru kierownictwa nia przeprowadzili$my badania
zrédel naukowych, ktére odzwierciedlajg etymologiczne, lingwistyczne oraz dy-
daktyczne aspekty pojgcia “samodzielna praca”.

Analiza etymologii rdzenia przymiotnika “samodzielny” “sam” wediug “Ety-
mologicznego stownika rosyjskicgo jezyka” (G.Cyganienko) $wiadczy, ze ten
rdzen ma takie znaczenia: “osobiscie, bezposrednio”, “bez obcej pomocy”,
“wskazowka na wazno$¢, znaczenie osoby lub przedmiotu”, pospolicie —~ “go-
spodarz, glowa”. Wspoiczesny wyraz “sam” powstato ze staroruskiego “cams”,
ktory swolg koleja, pochodzi z prastowianskiego “samwb”, ktore pochodzi z indo-
europejskiego “sdmos” — “jeden”. Bardzo stare znaczenie tego wyrazu — “jeden,
po jednemu” [11, 5.367].

W “Wielkim thumacznym stowniku wspoiczesnego ukrainskiego jezyka” (pod
redakcja W. Buscla) przytoczono nastgpujace znaczenia przymiotnika “samo-
dzielny”: “Ktéry nic przebywa pod czyja$ wiadza; nie podporzadkowany, nie
podlegajacy komu-, czemu-badz. Zdolny dziata¢ sam, bez cudzej pomocy lub
kierownictwa; zdolny na nie zalezne dziatania, postgpowania” [8, s.1101].

Uwazamy, ze dla naszego badania jest interesujace to, ze, przymiotnik “samo-
dzielny” thumacuy si¢ na jezyk francuzki jak indépendant, wtoski - indipenden-
te, hiszpanski - independicente, angielski — independent. Gtéwne znaczenie tych
wyrazow jest “nie zalezny”. W wymienionych je¢zykach nie istnieje oddzielnego
wyrazu dla okreslenia znaczeniowego nivansu “samodzielny”, w tych jezykach
“samodzielny” oraz “nic zalezny” zgadzaja si¢ ze sobg. W odréznieniu od tych
jezykow jezyk niemiccki ma werbalng forme “selbstindig” — “samodzielny”.

Wige, etymologiczne i lingwistyczne badanic przymiotnika “samodzielny”
i jego rdzenia “sam” krystalizuje si¢ znaczenie tego wyrazu jak “ten, ktéry od-
bywa si¢ bez cudzej pomocy, wiasnymi sitami, nie zaleznie od innych”. Jednak,
trzeba zaznaczy¢, ze w dydaktyce istniejg rozne podcjscia do okreslenia stopnia
realizacji niczaleznodci i samodzielnosci studentéw i uczniéw w ich samodziel-
nej dziatalnosci.

S.Honczarenko w «Ukrainskim pedagogicznym stownikuy twierdzi, ze pod sa-
modziclng poznawczg praca uczniéw trzeba rozumicé réznc rodzaje indywidual-
nej 1 zespotowej dydaktyczncj dzialalno$ci, prowadzonej przez nich na zajgciach
lub w domu wedtug zadan nauczyciela, pod jego kierownictwem, ale bez jego
bezposredniego udziatu. S.Honczarenko wskazuje na zaleznos¢ cfcktywnej sa-
modzielnej pracy uczniow od jakosci kierownictwa nig zc strony nauczycicla.
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Uczony rozpatruje gléwne formy tego rodzaju dzialalnosci poznawczej, wsrod
ktorych na nasza naukowa uwagg zashuguja takie formy charakteru badawczo-
tworczego, jak samodzielna obserwacja, badawcza dziatalnoéé, konstruowanie
i modclowanie.

Z punktu widzenia zawodowego ksztalcenia studentow interesujgce jest
podcjscie O.Moroza, ktory podkresla role samozarzadzania studenta w jego sam-
odzielnej pracy odpowiednio do postawionych zadai. On wymienia nastgpujace
priorytety tej pracy: przyswajanie niezbgdnej wiedzy (aspekty merytoryczne);
rozwo0j zdolnosci do samodzielnej organizacji swojej dziatalnosci odpowiednio
do postawionych zadan (aspekty motywacyjno-proccsualne); opanowanie umie-
jetnosciami planowo 1 systematycznie pracowad, mysleé, ksztaltowaé swéj styl
umystowej dzialalnosci (procesualne aspekty).

Charakter zarzadzania pracg samodzielng réwniez widaé z okreslenia, zapro-
ponowanego przez G.Romanows. Badajac indywidualno-typologiczne czynniki
rezultatywno$ci samodzielnej pracy naukowiec, nie bez podstaw dowodzi, ze ta
praca jest realizowana na podstawie samozarzadzania studentéw jednoczesnie
z systemowym posrednim zarzadzaniem ze strony wykladowcéw.

Systematyzacja wyzej wymienionych okreslen samodziclnej pracy studentéow
pozwala przyjs¢ do wniosku, Zze gléwna uwaga naukowcdw skupia si¢ dookota
nastgpujacych aspektow samodzielnej dziatalnosci: merytoryczny (opanowanie
studentami systemem zawodowo oricntowanej wiedzy), procesualny (ksztalto-
wanie operacji umystowych, umicj¢tnosci refleksyjnych, metod poznania na-
ukowego, ktdre zapewniajg obicktywnosé zawodowej dziatalnosci osobowosci),
motywacyjny (ksztattowanie potrzeby w wzbogaceniu wiasnej wicdzy, wycho-
wania samodziclnosci jak cechy charakteru, rozwdj pozytywnej motywacji sa-
modziclnej pracy dydaktycznej). Przy tym wigkszos$¢ naukowych pozycji skupia
si¢ na tym, ze samodzielna praca dokonywa sig na podstawic samozarzadzania
studentow jednocze$nie z systcmowym posrednim zarzadzaniem ze strony wy-
kladowcy, ale bez jego bezposredniej pomocy.

Migdzy tym w pedagogicznej nauce istnicje pozycja (P.Pidkasisty), odpowied-
nio do ktorej wiodacg cechg samodzielnej dzialalnosci jest nie charakter zarza-
dzania (praca bez cudzej pomocy lub przy tej pomocy), a charakter stawiania
i realizacji celu. Wedtug pozycji P.Pidkasistcgo w samodzielnej dziatalnosci jcj
cel jednoczesnie pelni funkcj¢ zarzadzania ta dzialalnoscig. Trzonem samodzicl-
nej dziatalnosci jest zbiczno$é celu dziatalno$ci (stawianie celu) z celem zarza-
dzania tg dzialalnoscig (realizacjg celu). Wyjasniajac ten mechanizm, P.Pidkasisty
podkresla ze dziatania studenta micszeza w sobie wypracowanie celu i programu
dziatalnodci, okreslenic sposobow rozwigzania zadania i kontrolg nad procescm
rozwiazania zadania,
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Wigc, analiza funduszy naukowych $wiadczy, ze mozna okresli¢ dwa wiodace
kierunki badan pracy samodzielnej: wySwietlenic jej funkcjonowania z pozycji
kategorii zarzadzania (S.Honczarenko, O.Moroz, H.Romanowa); wyjasnienie
jej istoty ze wzgledu na prawidtowosci wyjawlenie takich myslowych proceséw
osobowoscl, jak stawianie celu i realizacja celu (P.Pidkasisty).

Biorgc pod uwagg przeanalizowane przez nas filozoficzno-metodologiczne, lin-
gwistyczne oraz dydaktyczne pozycje odnosnie istoty i struktury kategorii “dzia-
talnos¢ i “samodzielna dziatalno$¢”, zaproponujemy wiasng wersjg okreslenia
fenomenu “samodzielna dziatalno$é studentow™: jest to dziatalno$¢ poznawcza,
skierowana na przyswajanie przez studentéow systemu wartosci samodzielnego
opanowania wiedzg o §wiecie, rozw6j pozytywnej wewngtrznej motywacji stu-
dentéw, opanowanie tredcig ich ksztalcenia zawodowego, ksztaltowania umie-
jetnosci metodologiczno-badawczych 1 refleksyjnych, optymizujacych proces
ksztaltowania osobowosci jako fachowca.

W nauce pedagogicznej istnicje kilka tendecji do klasyfikacji rodzajéw samo-
dzielnej pracy. Uwzgledniajac skalg wyjawlenia tworczego charakteru samodziel-
nej dziatalno$ci zostata uksztaltowana pozycja (O.Nilson) rozpatrywac jakikolwiek
rodzaj tej pracy jako tworczy: “...nie mozemy wymieni¢ zadnego zadania, pod
czas wykonania ktorego u ucznidéw szkoty nie wystgpowalyby elementy produk-
tywnosci” [78]. Z punktu widzenia ujawnicnia samodzielno$ci ucznia naukowiec
wydziela niesamodziclna, potsamodzielng, samodzielng pracg.

Biorac pod uwagg kryteria charakteru przebiegu poznawczych dziatan w pro-
cesie opanowania i opracowania nowej informacji, P.Pidkasisty wydziela cztery
rodzaje samodzielnych dziatan:

- odtwarzajacc wedtug wzoru, w trakcie wykonania ktorych od studenta wy-
maga si¢ zapamigtaé i odtworzy¢ niektérg informacj¢ dla opanowania ele-
mentami przygotowania do samodzielnej pracy;

- rckonstrukcyjno-wariatywne, gtéwna roznicg ktorych jest-odtworzenie nie
tytko funkcjonalnych charakterystyk wiedzy, ale rowniez struktury tej wie-
dzy w catosci. Studenci maja rekonstruowaé nabyty system wiedzy, ustalié
jej relacje z innymi systemami, zrobi¢ nicktére uogdlnienia;

- heurystyczne, kicdy w centrum uwagi procesu dydaktycznego stawia si¢
rozwigzanic oddzielnych “mini problemow” ogdélnego problemu. Studenci
zajmujg si¢ poszukiwanicm srodkéw wykorzystania przyswojonej wiedzy
jak instrumentéw ujawnienia ich funkcjonalnych zaleznosci;

- tworcze (badawcze), pod czas ktorych student jest skierowany na wiclostron-
ne poznanic zjawisk, wy$wietlenie ich nowych aspektdw, stawianie hipotez,
opracowanic $rodkow pracy eksperymentalnej, przeprowadzenic osobistej
oceny badanych obicktow.
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Wykorzystujac zaproponowany przez P.Pidkasistego system samodzielnych
prac w zawodowym ksztalceniu nauczyciela, trzeba podkreslic, ze jego trzy
pierwsze rodzaje stuzg tylko baza dla opanowania dziatalno$cia samodziclno-ba-
dawcza. Pierwsze dwa rodzaje (odtwarzajace wedtug wzoru i rekonstrukeyjno-
-wariatywne zadania) sg skierowanc na ksztaltowanie “umiej¢tnosci kognityw-
nych”; tc rodzaje sprzyjaja posiadaniu przez studenta atgorytmami samodzielnej
pracy jako narzgdzi poznawczych.

Czwarty rodzaj samodziclnej pracy — tworczy (badawczy) — sprzyja ksztalto-
waniu metakognitywnych form myslenia, charakterystyczng cechg ktérego jest
refleksja procedury przebiegu umystowych proceséw. Biorge pod uwagg ostatnie
wymogi Procesu Bolonskiego odnosnie zawodowego ksztalcenia kadry wielkg
aktualno$¢ ma opanowanic przez przysziego fachowca metodologicznymi i re-
fleksyjnymi umicjgtnosciami, ktore uogéiniajg procedury poznania i rozszerzajg
kontekst dziatalno$ci studenta. Szczegdlne znaczenie ma refleksja osobowosci
w kierunkach uswiadamiania wiasnej kognitywnej, wartosciowej, emocjonal-
nej, motywacyjncj przestrzeni. Naukowcey z kraju i1 zagranicy podkreslajg me-
todologiczng reflesj¢ studenta jednoczesnie z analizg przedmiotowej tresci tego
materiafu, ktérego si¢ ucza (M.Lipman, P.Pidkasisty, M.Cholodna). Nauczanie
na tych zasadach moze by¢ rcalizowane tylko dzigki szyrokiemu wprowadze-
niu samodzielnej pracy o charakterze badawczym (J.Dewey). Wiasnic ten rodzaj
pracy poznawczej studentow jest najwyzsza faza rcalizacji samodziclnej pracy
w procesie dydaktycznym. W kontckscie ksztalcenia akademickiego on ma zna-
czenic priorytetowe, poniewaz opanowanie umicjgtno$ciami reprodukcyjnymi
i rekonstrukcyjnymi odbywa si¢ w okresie przed studiami. Oprocz tego samo-
dzielna praca w najwyzszej fazie swego przebicgu — samodzielno-badawczym
— zajmuje cigzar wlasciwy czasu nauczania studenta.

Analiza prac naukowych (7, 9, 10) $wiadczy, zc dziatalno$¢ badawcza — to sro-
dek nauczania na empirycznym i teorctycznym poziomach §wiatu otaczajacego,
prawidtowosci funkcjonowania jego zjawisk w kontckscic ich rclacji systemo-
wych w celu zwigkszenia spoteczno-historycznego i osobowosciowego doswiad-
czenia. Dziatalno$é badawcza reguluje si¢ przy pomocy kompleksu dziatan, kto-
re odzwicrciedlajg jej wiodace szczeble: wysunigeic problemu, zadan i hipotezy;
tecoretyczna analiza zrodet naukowych; argumentacja auturskicgo ujgcia przestiu-
dowania problemu; dobdr metodéw badania; organizacja cksperymentu; analiza,
uogdlnianic, formulowanic wnioskow.

Syntecza wymicnionych wariantéw okreslenia fenomenéw “samodzielna dzia-
talnogé studentéw” i “dziatalnosé badawcza”, zrobiona na podstawie uogélnienia
ich wiodacych charakterystyk w plaszczyznic funkcjonalnego, procedurowcgo,
strukturalnego aspcktow pozwala zaproponowaé takic okreslenic fenomenu “sa-
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modzielna badawcza dziatalno$¢ studenta™: jest to poznawcza dziatalno$¢ twér-

czego charakteru sprzyjajaca rozwojowi metodologicznej kultury osobowosci,

jej systemowemu mysleniu krytycznemu, opanowaniu technika refleksyjnego sa-
mopoznania, przygotowaniu do efektywnej realizacji naukowego poszukiwania.

Struktura samodzielnej badawczej dziatalnosci skiada si¢ z takich elementow:

motywacyjno-wartosciowego, merylorycznego, procesualno-operacyjnego, reflek-

syjnego, gdzie

- motywacyjno-wartosciowy element odzwierciedla pragnienie osobowosci do
poznania, tworczosci, aktywnego produkcyjnego zycia, statego samorozwo-
ju. Dane wartosci, odzwierciedlajac si¢ w zyciowych celach, ideatach, prze-
konaniach, wyst¢puja motywami-jakosciami ktore regulujg jak samodzielng
badawczg prace, tak i calg zyciowa dzialalnos¢ osobowosci, okreslajac jej
pozycje $wiatopogladowe. Zyciowe cele, odzwierciedlajac wartosci osobowo-
$ci, mieszcza sensotworcze orientyry, ktére okreslaja wizjg cztowieka swojej
roli w $wiecie. Dla przysztego nauczyciela zasadniczo wazne zyciowe cele
s3: stworzenie poznawczego tworczego innowacyjnego srodowiska w spo-
feczenstwie; wychowanie cziowieka z wysokim poziomem uswiadamiania
swojcj narodowej i osobistej godnosci; samoudoskonalenie w celu udosko-
nalenia innych; samorozwdj pozwalajacy w dynamiczny sposob orientowaé
si¢ w zawodowoej naukowej, poznawczej, kulturalnej przestrzeni;

- element merytoryczny odzwiercicdla kompleks dziedzin, badanych przez
studenta. Jest to naukowa informacja odno$nie tresci, struktury i algoryt-
mow wspoéliczesnych innowacyjnych dydaktycznych i wychowawczych
technologii. Student réwnicz bada prawidtowosci naukowo-pedagogicznej
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dziatalnosci nauczyciela w podsystemach “nauczycicl-uczen”, “nauczyciel-
-klasa”, “nauczyciel-rodzice”, “nauczyciel-zespdt pcdagogiczny”, co po-
zwala uksztaltowad system integrowanej polidyscyplinamej tcoretycznej
wicdzy, swobodnie przenosi¢ ja do nowych sytuacji wykorzystania, szybko
szukad sprzecznosei w teoriach 1 wypowiedzeniach, ujawnia¢ wieloaspekto-
we relacje migdzy faktami pedagogicznej rzeczywistosci. Przyszty pedagog
opanowuje funkcjonalnymi aspcktami zawodowej pracy pedagogicznej, do
ktorych nalezy diagnostyczny, kreatywno-konstrukcyjny, organizacyjno-
-przetwarzajacy, prognostyczny;

- procesualno-operacyjny element przewidujc opanowanie przez studentéw
takimi dziataniami badawczami: ksztattowanie badawczego zamiaru; gene-
racja szerokiej skali oryginalnych idei; wysunigcic systemu hipotez, ich mo-
bilna analiza i rekonstrukcja; clastycznosé, petna logika planowania i pro-
gramowania badania; dobdr i komponowanie metod badania; poszukiwanie
kilku programow rozwoju zjawisk; systematyzacja i uogélnienie zdobytej
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informacji; stworzenie konceptualnego modelu funkcjonowania pedago-
gicznego zjawiska; przegrywanie kilku wariantéw rozwiazania problemu;
opracowanie uogdlnionych strategii co do organizacji i wcielenia ekspery-
mentalnej ksztaltujacej technologii; wizja perspektywicznosci wnioskéw
i uogdlnien;

refleksyjny element realizuje si¢ przez samorozkrycie, samoprojekcjg 1 samo-
realizacj¢ studenta jako fachowca-badacza. Samorozkrycie przewiduje za-
nurzenic we wngtrzny $wiat swoich uczu¢, mysli, postaw; rozumienie swo-
jej zyciowej pozycji i ideatow. Jest to realizowane przez samoobserwacjg,
analiz¢ samopoczucia, samooceng. Na podstawie realizowancj samooceny
student przechodzi do samoprojekceji, ktora obejmuje okreslenie wektorow
swojego perspektywicznego stanowienia jako badacza, budowe strategii
nastgpnego samorozwoju. Na podstawie analizy swoich motywow, cclow,
systemu osobistych prawd tudent opracowuje projckty maksymalnej reali-
zacji swojcgo potencjatu. Samorealizacja przewiduje samokierowanic 0so-
bistym wzrostem zawodowym, dynamiczng mobilizacj¢ swoich sit w wielu
sytuacjach problemowych, budowg 1 wcicelenie swojej oryginalnej zawodo-
wej dzialalnosci. Samorozkrycie, samoprojekcja i samorcalizacja sprzyjaja
stabilizacji samodziclnej badawczej dziatalnosci studentéw, ustawicznosci
i dynamicznosei jej funkcjonowania.

Wiec, samodziclna badawcza dzialalnodci studentdéw jest poznawcza tworcza

dzialalno$cia, ktéra przede wszystkim jest skicrowana na samorozwoj ich war-
tosci humanistycznych, zacickawienia pracg pedagogiczng, opanowanic metodo-
logia poszukiwania naukowego, metodami rwflcksji, rozszerzajacych “obszar jej
mosliwosci”, podwyzszaja konkurencyjnosé i dynamikg osobistego wzrostu.
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Summary

In the article a students specification of self-reliant rescarch labour in Ukraina has been shown. The text draws
the reader atiention on the need of cducation for a dialogue as a relevant factor shaping national attitudes of
local inhabitants.



