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A S I T R

Tadeusz Wrébel (1910-1987) - dydaktyk
nauczania poczatkowego 1 pedagogiki
poroOwnawczej

Biogram

Tadeusz Wrdbel urodzit si¢ 20 listopada 1910 roku w Paczoéttowicach koto
Krzeszowic (byty powiat chrzanowski) w rodzinie chlopskiej. Rodzice Tadeusza
Wrédbla, Zofia z Goreckich i Ludwik zadbali o edukacj¢ syna. Po ukonczeniu
szkoty powszechnej, T. Wrébel rozpoczat nauke w gimnazjum w Chrzanowie,
ktére ukonczyt w 1930 roku.

Po ztozeniu egzaminu maturalnego w tymzc gimnazjum wstapit do pod-
chorazowki. W 1931 roku rozpoczal studia na Wydziale Filozoficznym
Uniwersytetu Jagiellonskiego.

W trakcie studiéw dzialat w wielu postgpowych organizacjach studenckich
migdzy innymi w "Zwiazku Mtodziezy Demokratycznej i Zwiazku Mtodziezy
Wiejskiej Ziemi Krakowskiej 1 Podhalanskiej". Studia uniwersyteckie ukonczyt
w 1937 roku uzyskujac dyplom magistra filozofii w zakresie pedagogiki.

Dziatania wojenne, do ktérych przystapita Polska w 1939 roku zmusity T.
Wrobla do przerwania pracy nauczyciclskicj, jak si¢ wkrotce okazato nie na
dlugo.

27 sierpnia 1939 roku Tadeusz Wrdébel jako oficer rezerwy zostat zmobilizowany.
W stopniu porucznika dowodzit kompanig w Armii "Krakéw" w czasie kampanii
wrzesniowej. 20 wrzesnia 1939 roku dostat si¢ do niewoli niemieckiej w rejonie
Tomaszowa Lubelskiego.

,»W obozie jenieckim dla oficerow dziatat czynnie w zakladaniu kot nauczyciel-
skich. Prowadzit wyklady z przedmiotéw pedagogicznych na kursach doksztal-
cajacych dla nauczycieli oraz na Wyzszych Kursach Nauczycielskich zorganizo-
wanych dla jencéw z myslg o przyszicj pracy”.! Dzialalno$¢ ta przeorientowata
dotychczasowe zainteresowania T. Wrdbla na zagadnienia ogdlnopedagogiczne.

! ). Polturzycki, T. Wrébel - picrwszy dzickan Wydziatu Pedagogicznego w Kiclcach, W: "Kicleckic Studia
Pedagogiczne i Psychologiczne”. Kiclee 1993, nr 7,s. 191,
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By} uczestnikiem tajnych ,,kot ludowych”. Od 1 kwietnia 1945 roku przystapit
do organizowania szkét w polskich w obozach dla ludnosci wysiedlonej znaj-
dujacych si¢ w zachodnich strefach okupacyjnych, w polskim obozie wojsko-
wym w "Doessel, w osrodkach Lausnfoerde, Holzminden i V okrggu szkolnym we
Frankfurcie, dziatajac w ramach Centrali Polskiego Szkolnictwa w Niemczech,
na czcle ktorej stat dr Tadeusz Pasierbinski.

Doswiadczenia pedagogiczne i organizatorskie zdobyte w okresie wojny i okupacji
zaowocowaty w dalszej, powojennej dziatalnosci Profesora. Poswigcit si¢ on przede
wszystkim pracy badawczej nad teorig 1 praktyka nauczania poczatkowego, a takze
zagadnieniu ksztalcenia nauczycieli.

Po kilkuletnim pobycie w obozach jenieckich na terenie Niemiec, w sierpniu
1946 roku Tadeusz Wrobel powrdcit do Polski. Osiedlit si¢ w Lodzi. We wrze$niu
tegoz roku podjat pracg jako nauczycicl szkoty ¢wiczen przy L.odzkicj Wyzszej
Szkole Pedagogicznej, a takze jako wykladowca przedmiotéw pedagogicznych
Wyzszego Kursu Nauczyciclskiego (od 1946-1948).

Nastepnie w okresic od 1.11.1946 do 31.08.1949 roku pracowat jako nauczyciel
na kierunku spoteczno-oswiatowym w Wyzszej Szkole Gospodarstwa Wiejskiego
w Lodzi.

Wlatach 1948-1953 pracowatw UniwersytecieLodzkim, wkatedrze pedagogiki.
»W latach 1950-1952 prowadzit (...) praktyki pedagogiczne w szkotach
podstawowych i §rednich dla stuchaczy (...) Studium Spoteczno-Pedagogicznego”
organizowanego przez Ministerstwo Oswiaty w Lodzi.

Z dos$wiadczonego nauczyciela stat si¢ badaczem i teorctykiem pedagogiki.
»~Datl si¢ pozna¢ jako wzorowy praktyk, doswiadczony pedagog zwlaszcza
w odniesieniu do nauczania w klasach 1-IV szkoty podstawowej. Odznaczat si¢
wysokim taktem pedagogicznym, akceptujacym zdanie, wypowiedzi, refleksje
swoich shuchaczy, studentow.

W 1950 roku T. Wrébel uzyskat stopicii doktora filozofii na Uniwersytecie Jagiel-
lonskim na podstawie rozprawy doktorskicej ,.Zréznicowanie pracy nauczyciela
w zaleznosci od typu szkoly” napisanej pod kierunkiem profesora Zygmunta
Mystakowskiego. Zawart w niej wiasne badania, a takze wnioski ptynace z jego
doswiadczen nauczycielskich, migdzy innymi z pracy w Krakowie, z dziatalno$ci
w obozie jenicckim i pracy pedagogicznej w Lodzi.

Po uzyskaniu doktoratu rozpoczat badania nad czynnikami ksztaltujacymi
dojrzatosé zawodowa miodego nauczyciela. Zajat si¢ analizg naturalizmu w peda-
gogice na przyktadzie metody Owidiusza Decroly'ego® oraz zagadnieniem karnoéci
1 zdyscyplinowania w praktyce wychowawczej Antoniego Makarenki.”

Z T. Wrébel, Uwagi o tzw. metodzic Decroly. “Zycic Szkoty" 1950, nr 12.
Y T. Wrébel, Karno$é i zdyscyplinowanic u Makarenki. “Zycic Szkoty" 1952, nr 11.
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Szkice te w latach poZniejszych rozszerzyt w wyniku czego doszedt do zbioru
,»Studia nad pedagogika XX wicku™ pod redakcjg W. Okonia i B. Suchodolskiego.

W czerwecu 1947 roku T. Wrébel zawart zwiazek matzenski w Konskich
z Janing Lucja Konopka (Koblewska z domuy).

We wrzesniu 1953 roku, wtedy dr T. Wrobel przeniost si¢ do Warszawy, gdzie
rozpoczat pracg w Instytucie Pedagogiki Ministerstwa O$wiaty (pOzZniejszy
Instytut Badan Pedagogicznych, obecnie Instytut Badan Edukacyjnych) i kierowat
Pracownig Nauczania Poczatkowego do lipca 1972 roku.

Pod jego kierunkiem stata si¢ ona podstawowym oérodkiem naukowym
w Polsce zajmujacym si¢ edukacja wezesnoszkolna. ,,Jego najblizszymi wspot-
pracownikami (...) byli Zofia Cydzik i Ryszard Wigckowski. Podejmowat tez
wspolne zadania naukowe z wieloletnim bezpo$rednim przetozonym w Instytucie
Pedagogiki, profesorem Wincentym Okoniem.

Zachecit do wspotpracy z Instytutem tak wybitnego znawce nauczania pocza-
tkowego, jak profesor Jan Zborowski z Uniwersytetu Jagiellonskiego, a takze
Romang Miller, Jana Kulpg, Barbarg Wilgocka-Okon i innych."

,»Wielokierunkowa dziatalno$é organizacyjna i dydaktyczna w pierwszych la-
tach pobytu w Instytucie Pedagogiki nie przeszkodzita T. Wréblowi w rozwinieciu
ozywionej dziatalnosci naukowo-badawczej, ktora dotyczyla glownie organizacji
pracy na lekcji w klasach I-IV oraz ksztattowania umiejetnoscei i nawykéw w na-
uce pisania. Wyniki z przeprowadzonych badan zostaly opublikowane w 1963
roku.”

Prowadzona praca badawcza nie spowodowata zerwania kontaktow Profesora
z nauczyciclami poszukujacymi nowych rozwigzan metodycznych w nauczaniu
poczatkowym. Prowadzit on bowiem wyklady na licznych kursach i konferencjach
metodycznych, a takze konsultacje i porady indywidualne.

W latach 1956-1961 w Uniwersytecie Warszawskim ,,jako doc. dr prowadzit
metodyke nauczania poczatkowego w klasach I-IV. Zajmowat si¢ badaniami
w zakresie usprawniania organizacji procesu nauczania (wspotpracowat w tej
dziedzinic z prof. Konstantym Lechem z Uniwersytetu Warszawskiego).

Podejmowattakze badania nad efektywnoscia i skutecznoscia procesu nauczania
w klasach I-1V, nauczaniem problemowo-zespolowym w miodszych klasach
szkoly podstawowej. Prowadzit je wspdlnie z 6wezesnym prof. Edwardem
Chabiorem i Edwardem Flemingiem.””

* W, Okoil, B. Suchodolski (red.), Studia nad pedagogika XX wicku. Warszawa 1962.

5 J. Potturzycki, Tadcusz Wroébel - picrwszy dzickan Wydzialu Pedagogicznego. W: "Kicleckic Studia
Pedagogiczne i Psychologiczne”. Kiclee 1993, nr 7, 5. 193.

¢ Rozmowa z prol. dr hab. Mariancm Lelonkiem (17.05.1995) z Uniwersyletu Lédzkicgo.

7 Wywiad z prof. dr Henrykiem Gasiorem (16.02.1995) z Uniwersyletu Slqskicgo w Katowicach.
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W 1954 roku T. Wrébel zostat cztonkiem komitetu redakcyjnego czasopisma
,Zycie Szkoty”, natomiast w latach 1958-1964 byt jednym z redaktordw innego
czasopisma "Klasy Laczone". Na famach tych pism publikowat wiele artykutéw,
sprawozdan poswigconych réznym zagadnieniom pedagogicznym.

W roku 1959 jako stypendysta ,Fundacji Forda” przebywat w Szwecji.
Prowadzit tam studia nad reforma ustroju szkolnego.

Potroczny pobyt byt relacjonowany w cyklu artykutow, ktére ukazywaty sie
w polskich pismach pedagogicznych. Ukazata si¢ takze praca monograficzna
poswigcona tej tematyce noszaca tytul ,,Reforma szkolna w Szwecji”.®

Do tej tematyki powréceit powtérnie w 1971 roku, wspolnie z Tadeuszem
Dowjatem i1 Mieczystawem Pecherskim opracowujac cz¢$é dotyczaca zmiany
systemu szkolnictwa w Szwecji w pozycji ,,Oswiata i szkolnictwo we Francji,
NRF i Szwecji”.?

W roku 1964, pierwszego maja otrzymal nominacj¢ na samodzielnego praco-
wnika naukowo-badawczego. Pracowat nad habilitacja, ktéra uzyskat w Uniwer-
sytecie Jagiellonskim 11 maja 1967 roku na podstawie monografii ,, Nauczanie
i doskonalenie pisma”.'®

Badania nad tym zagadnieniem kontynuowal nadal, doprowadzily one do
wydania w 1979 roku drugiej publikacji z tej dziedziny pod tytutem ,,Pismo
i pisanie w nauczaniu poczqtkowyni”."

Réwnoczednie z zespotem badawczym prowadzit badania nad modernizacjg
tresci, intensyfikacja metod nauczania zmierzajaca do reorganizacji nauczania
poczatkowego w ramach tematu kompleksowego ,,Gléwne problemy pierwszego
szczebla szkoly”. W ramach wspomnianych badan uczestniczyt w latach 1965-
1966 w organizacji, w powiecie putawskim zapiséw szkolnych do klasy I oraz
akcji pedagogiczno-wychowawczej dla dzieci zaniedbanych.

W 1968 roku Profesor zostat powotany na stanowisko docenta w Instytucie
Pedagogiki. Tu umozliwiono Mu dalsze inicjowanie 1 prowadzenie zaréwno
indywidualnych jak tez zespolowych prac badawczych przede wszystkim
w zakresie dydaktyki nauczania poczatkowego. Dotyczyty one:

- reformy nauczania poczatkowego i przygotowanie kadr nauczycielskich

dla tego szczebla ksztatcenia;
- procesu i metod nauczania;
- psychodydaktyki nauczania poczatkowego;
- szkolnictwa za granica.

¥ T. Wrébel, Reforma szkolna w Szwecji. Warszawa 1965,

*  T. Wrébel, Oswiata i szkolnictwo we Francji, NRF i Szwecji. Warszawa 1971,
' T. Wrébel, Nauczanic i doskonalenic pisma. Warszawa 1963.

' T. Wrdbel. Pismo i pisanic w nauczaniu poczatkowym. Warszawa 1979,
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Byta to kontynuacja Jego poprzednich zainteresowan. Ukoronowaniem prowa-
dzonych prac staly si¢ pozycje ksigzkowe. Na przetomie 1966 1 1967 roku
ukazata si¢ ,,Metodyka nauczania poczqtkowego”.'* T. Wrdbel byt jej gléownym
inicjatorem 1 autorem ogolnej koncepcji wraz z Janem Zborowskim. Opracowat
obszeme rozdziaty o nauczaniu j¢zyka ojczystego oraz przyrody i Srodowiska.

W 1969 roku wydano pozycje ,,Praca nauczyciela w klasach [-IV’."* T.
Wrébel opracowat w niej rozdziat pos§wiecony ogdlnym podstawom nauczania
poczatkowego. Zawart w nim cele i zadania tego stopnia nauczania, a takze
wskazywat na racjonalne wykorzystanic w pracy srodkoéw dydaktycznych.
Wiele miejsca po§wigcit planowaniu i obowiazujacemu programowi nauczania.
Wskazywat na uwzglednienie w pracy lekcyjnej metod preferujacych samodzielng
dziatalnos$¢ dziecka, a wérdd nich obserwacje i zajecia praktyczne nie wykluczat
jednoczesnic stosowania w pracy pokazow i demonstracji, a takze ,,zywego
stowa nauczyciela”. Rozprawe t¢ znacznie poszerzyt wspélnie z M. Lelonkiem,
dostosowujac jg do zmodernizowanych programéw nauczania. Praca zostata
oddana do druku w 1986 roku, niestety ukazata si¢ juz po $mierci Profesora pod
zmienionym tytutem ,,Praca nauczyciela i ucznia w klasach 1-3”."

Profesor opracowat rowniez i wydat w formie ksiazkowej ,,Poradnik metodycziny
do nauczania przyrody w klasie 11, ,,Wskazowki metodyczne do nauczania
Jjezyka polskiego w kiasie IT",'® a takze podreczniki do nauki przyrody: ,,Swiat
wokdt nas”,' U nas”'8 oraz ,,Cwiczenia w pisaniu dla klasy II."

T. Wrébel byt nie tylko teoretykiem, ale swoje propozycje realizowat w mate-
riatach bezposrednio przydatnych nauczycielowi.

Byt wspotorganizatorem Wydziatu Pedagogicznego Wyzszej Szkoly Nauczy-
cielskiej w Kielcach i jego pierwszym dzickanem.

»otruktura 1 zakres badan dydaktycznych Wydziatu zostaty zorganizowane
zgodnie z koncepcja Tadeusza Wrébla, ktéry nic tylko wnosit do pracy uczelni
swoje kompetencje naukowe, ale takze dbat o pozyskanie wybitnych specjalistow
z osrodkow akademickich, przyciagat wyrdzniajacych si¢ nauczycieli, pomagajac
im w zakonczeniu przewodoéw doktorskich i rozwinigeiu pracy dydaktycznej
w pierwszej kieleckiej humanistycznej uczelni wyzsze;j.

2 Z.Cydzik, T. Wrobel, J. Zborowski, Mctodyka nauczania poczatkowcgo. Warszawa 1967.

3 T. Wrébel, Ogdlne podstawy nauczania poczgtkowego. W: Praca nauczycicla w klasach -1V, Red. A.
Gorcecka-Ploska. Warszawa 1969.

" M. Lelonek, T. Wrdbel (red.), Praca nauczycicla i ucznia w klasach 1-3. Warszawa 1990.

'S T. Wrébel, Poradnik metodyczny do nauczania przyrody w klasic [[1. Warszawa 1972.

'*T. Wrobel, Wskazowki metodyczne do nauczania jezyka polskicgo w klasic I1. Warszawa 1971.

17T, Wrébel, $wiat wokél nas. Klasa I11. Podrgeznik do nauczania przyrody. Warszawa 1964.

" H. Gutowska. M. Lelonck, T. Wrébel, U nas. Srodowisko spoleczno-przyrodnicze. Warszawa 1978.

T, Wrdbel, Cwiczenia w pisaniu dla klasy Il. Warszawa 1970,
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Zate prace otrzymat w 1972 roku nagrod¢ Ministra Nauki, Szkolnictwa Wyzszego
i Techniki."® Pracowat na Uczelni Kieleckiej w latach 1969-1978. Zwiazany
jednak byt z nig do konca zycia. Byt tam inicjatorem dzialalnosci Naukowego
Kota Pedagogdw, a takze cztonkiem Senackiej Komisji do spraw rozwoju kadry
naukowo-badawczej w Wyzszej Szkole Nauczycielskiej w Kielcach.?!

Systematycznie pracowal nad rcorganizacja polskiego systemu szkolnictwa,
wykorzystujac swe doswiadczenie w tym zakresie. Przodowat w dziedzinie peda-
gogiki poréwnawczej w naszym kraju, zajmowat si¢ trescig, metodami i orga-
nizacjg nauczania poczatkowego. Wspdipracowat z takimi specjalistami peda-
gogiki poréwnawczej jak prof. prof. Mieczystaw Pecherski i Tadeusz Wiloch.

Stworzyt podstawy do modernizacji tego szczebla o$§wiaty u nas w latach
siedemdziesiatych. Projekt nowych programéw przekazatw 1972 rokudo Instytutu
Programéw Szkolnych (IPS), do ktérego przenidst si¢ w 1974 roku z Instytutu
Badan Pedagogicznych (IBP). Objal w nim stanowisko kierownika Zakiadu
Informacji Naukowej z Biblioteka, kierowat pracami nad teorig programoéow
szkolnych, ich doskonaleniem i przemianami w dziejach szkoty polskiej.

W lutym 1974 roku wszczeto w Instytucie Badan Pedagogicznych postgpowanie
onadanie T. Wréblowi tytutu profesora nadzwyczajnego. Podstawe obok bogatego
dorobku naukowego stanowifa praca monograficzna ,,Wspélczesne tendencje
w nauczaniu poczqtkowym™.? Jest to wybitna pozycja z dziedziny pedagogiki. T.
Wrébel podjat w niej trudng probg poréwnania polskich osiagnigé z tego okresu
z pracami w innych krajach. Wskazywat takze na te osiagnigcia innych systemdéw
o$wiatowych, ktére wydatnie przyczynilyby si¢ do poprawy sytuacji w Polsce.

31 maja 1975 roku T. Wrébel otrzymat tytul Profesora. Postgpowanie w sprawie
nadania tytutu toczylo si¢ z udziatem profesorow: Wincentego Okonia, Czestawa
Kupisiewicza, Tadeusza Nowackicgo. Recenzje oceniajace dorobek naukowy
kandydata przygotowali profesorowie: Jan Zborowski, Ludwik Bandura i Maria
Przetacznikowa.

W latach 1973-1976 Profesor zasiadat mi¢dzy innymi z prof. Henrykicm Moro-
zem w komisji oceniajacej prace nadestane na konkurs ,,Odczyty pedagogiczne
nauczycieli”. Konkurs byl organizowany przez Instytut Ksztatcenia Nauczycieli
i Badan Oswiatowych.

Byt aktywnym organizatorem, a takze wspdtautorem ,,Raportéw” na temat
stanu o$wiaty i wychowania w Polsce Ludowej.

. Polurzycki, Tadeusz Wrobcl - pierwszy dzickan Wydziatu Pedagogicznego. W: “Kicleckic Studia
Pedagogiczne i Psychologiczne. Kiclee 1993, nr 7, 5. 195.

2 Akta osobowe T. Wrobla. Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. J. Kochanowskicgo. Kiclee.

2T, Wrébel, Wspélezesne tendencje w nauczaniu poczatkowym. Warszawa 1975.

2 Wywiad z prof. dr H. Gasiorem (16.02.1995).
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W roku 1980, Profesor przeszedt na emeryture, nadal jednak czut si¢ zwigzany
z Instytutem. Pozostal cztonkiem Rady Naukowej, a takze zastgpcy redaktora
naczelnego serii wydawnictw ,,Biblioteka IPS” (Bibliotcka Instytutu Programéw
Szkolnych). Pracowat takze z kolejng grupa doktorantow i jak zawsze stuzyt radg
1 pomoca.

Byl osobg ceniong i lubiang. Miat wielu przyjaciot, wérod nich znajdowali sie
Wincenty Okoni, Tadeusz Nowacki, Jan Zborowski, Stanistaw Nowaczyk, Jozef
Mrozkiewicz. Jego wicloletnim wspotpracownikiem i kontynuatorem prac
naukowych byt Ryszard Wigckowski, a z grona doktorantéw: Maria Bober-
Petzowska, Regina Pietruszko, Leokadia Jankowska, Helena Wichura, Leonarda
Pazdziur, Marian Lelonek 1 niezyjacy juz Bogustaw Adamczyk.

Profesor byl takze recenzentem licznych prac doktorskich 1 habilitacyjnych,
miedzy innymi: prof. Marii Cackowskiej, prof. Henryka Moroza, prof. Marii
Jakowickiej, prof. Ireny Stawory-Wojnarowskiej, prof. Jerzego Kujawinskiego,
prof. Mariana Grochocinskicgo i prof. Janiny Wyczesany.

Przygotowat oceng dorobku na tytut profesora Ryszardowi Wigckowskiemu oraz
dwu wezesniejszym habilitantom: Marii Cackowskiej 1 Henrykowi Morozowi.

Zmart w Warszawie, 17 kwietnia 1987 roku.

Profesor byt nie tylko naukowcem i wybitnym pedagogiem. Byt zyczliwym,
pelnym ciepta cziowiekiem, ktory nigdy nikomu nie odmowit pomocy. Praca
naukowa nie przeszkodzita Jego dziatalnosci spoteczne;j.

Profesor Tadeusz Wrdbel byl cziowiekiem skromnym 1 mozna by rzecz
niesmiatym,® mitym 1 serdecznym w kontaktach towarzyskich. W kontaktach
naukowych zawsze stuzyt pomoca.

Zywo interesowat si¢ wsia i sprawami edukacji na wsi. Bedac jeszeze studentem
opracowat studium o milodziezy chlopskiej w krakowskich szkotach $rednich
w II potowie XIX wicku. Réwniez praca magisterska T. Wrobla poswigcona
byta podobnej tematyce. Dotyczyta dziatalnosci mtodziezy wicjskiej w okresie
poszkolnym. Jej fragmenty opublikowane zostaty w ,,Przodowniku wiejskim”
w 1937 roku.

W okresie studiow w Uniwersytecie Jagiellonskim wiaczyt si¢ w dziatalnoéé
spoteczng w Zwiazku Polskiej Mtodziezy Demokratycznej i Zwiazku Mtodziezy
Wicjskiej, dziatal takze w organizacjach kulturalno-oéwiatowych mlodziezy
wiejskiej ziemi krakowskie;j.

Nie zarzucit dziatalnosci spolecznej w okresie wojny i okupacji. Osadzony po
kampanii wrzesniowej w obozie jenicckim organizowal w nim dziatalno$é kot
nauczycielskich, w ramach ktérych wykiadat na Wyzszym Kursie Nauczycielskim.

¥ ), Polturzycki, Tadeusz Wrébel - picrwszy dzickan Wydziatu Pcdagogicil\cgo. W: "Kicleckic Studia
Pcdagogiczne i Psychologiczne”. Kielee 1993, nr 7, 5. 190.
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Od 1 kwietnia 1945 roku T. Wrébel zajat si¢ organizowaniem szkét w polskich
obozach dla ludnosci wysiedlone). Petnit takze odpowiednie funkcje w Centrali
Szkolnictwa Polskiego w Niemczech.

W 1946 roku powrécit do Polski, osiedli} si¢ w Lodzi 1 kontynuowat dziatalnos¢
spoleczng. Zostat radnym Miejskiej Rady Narodowej, a w 1947 roku wstapit do
Stronnictwa Ludowego, gdzie w ,,organizacji grodzkiej” SL petnil rézne funkcje.

Dziatalno$¢ w Stronnictwie Ludowym byta naturalng konsekwencja wczesniej-
szej Jego dziatalnosci migdzy innymi w Zwiazku Mlodziezy Wiejskie) oraz
przynalezno$ci w czasie pobytu w obozie jenieckim do tajnych ,, Kot Ludowych”.

T. Wrébel w swej dziatalnosci organizacyjnej nie szukat podstaw do awansu
i szybkiej kariery, do korica zycia pozostat wierny ideatom ruchu ludowego. Po
latach uczestniczyt tylko w dziatalnosci Komisji Oswiaty 1 Wychowania przy
Naczelnym Komitecie Zjednoczonego Stronnictwa Ludowego.

Aktywno$¢ naukowa i popularyzatorska Profesora przyczynita si¢ do uhono-
rowania go w 1962 roku Ztotym Krzyzem Zastugi, a w 1970 roku Krzyzem Ka-
walerskim Orderu Odrodzenia Polski.

Dziatalno$¢ dydaktyczno-naukowa, wspétdziatat w tworzeniu Wydziatu Pedago-
gicznego Wyzszej Szkoty Nauczycielskiej (obecnie Akademii Swigtokrzyskiej)
w Kielcach, im. Jana Kochanowskiego, pozyskanie dla niej wielu wybitnych
uczonych nagrodzona zostata przyznaniem Profesorowi w 1972 roku nagrody
Ministra Nauki, Szkolnictwa Wyzszego 1 Techniki.

Kolejnym odznaczeniem, ktére otrzymat byt Medal Komisji Edukacji Naro-
dowej. W 1976, w czterdziestym roku swojej pracy pedagogicznej stat si¢ posia-
daczem ,,Odznaki Zastuzonego Nauczycicla PRL”.

Tadeusza Wrdbla wyrézniono takze ,,Ztotg Odznaka ZNP” oraz ,,Medalem
XXX-lecia PRL”.

W opinii ludzi, ktorzy go znali uchodzit za cztowicka zyczliwego, zawsze stu-
zacego pomocs nie tylko w sprawach naukowych, ale i Zyciu osobistym. Chgtnie
przebywal ze swoimi studentami, uczestniczyt w réznorodnych wycieczkach,
obozach naukowych. Lubil wies, a szczegdlnic okolice Krakowa. Wicle uwagi
poswigcat zagadnicniu edukacji na wsi. Interesowat sig réwniez 11 Wojna Swiatowa
i losem Polakow rozsianych po $wiecic.

Kochat teatr, uczestniczyt w ,Dyskusyjnych Klubach Studenckich”. Pisal
poezje. Jego wicrsze opowiadaty o mitoéci i osobowosci nauczyciela. Te ostatnie
nosity tytut ,,Wyznanie pedagoga”.
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Edukacja wczesnoszkolna

Profesor T. Wrobel uwazal, ze nauczanie poczatkowe jest istotnym elementem
caloksztaltu nauczania, niestusznic dotychczas pomijanym. Wyrazem Jego
pogladéw na ten szczebel edukacji byla publikacja ,,wspdiczesne tendencje
W nauczaniu poczatkowym”. Zawart w niej propozycje zmian jakich nalezy
dokonaé w polskim szkolnictwie. Jego zdaniem — reforma systemu o§wiatowego
powinna i§¢ w kierunku przeksztatcenia dotychczasowej koncepcji programowej
poprzez wprowadzenie w klasach nizszych istotnych zmian. Za najwazniejsze
uwazal ,,powigzanie pierwszego szczebla szkoty ,,w dot” — to jest z wychowaniem
przedszkolnym™® i powiazanie ,,wychowania i nauczania poczatkowego jako
pierwszego szczebla szkoty z klasami wyzszymi szkoty ogdélnoksztalcacej” .
Byt zwolennikiem rozszerzenia funkcji opiekuniczo — wychowawczych szkoty,
oraz propagatorem koncepcji ksztatcenia nauczycieli nauczania poczatkowego
w zakresie petnych studiow magisterskich.

Poglady odnoszace si¢ do roli nauczyciela we weczesnej edukacji dziecka
zawarl migdzy innymi w pozycji ,,Z zagadnier psychodydaktyki nauczania
poczqtkowego™ ¥ Byt zwolennikiem zasady nauczyciela klasowego to jest jednego
nauczycicla wychowawcy w klasie. Opowiadat si¢ za podzialem nauczania
poczatkowego na dwa szczeble, w ktorych wyrdzniono by nauczanie laczne —
globalne (klasy I i II) i nauczanie kompleksowe przedmiotowo—systematyczne
(klasy III-IV). Odrzucat zarzuty pedagogdw wobec nieskutecznosci nauczania
facznego w edukacji wczesnoszkolnej migdzy innymi w artykutach ,,Czy
nauczanie Iqczne jest nadal aktualne?” ** 1 ,,Czy nauczanie 1qczne jest jeszcze
aktualne?”®

Twierdzil, ze zarzut iz nauczanic iaczne jest synonimem epizodycznosci
i przypadkowosci jest pozorny. Material takze i1 tu jest usystcmatyzowany
zgodnic z zasada funkcjonalno — Zzyciowa. Obecne nauczanie taczne godzi
dorobek przesztosci — méwil Profesor — z nowymi potrzebami szkoty. Najwigcej
elementéw nauczania facznego Jego zdaniem obserwujemy w ukladzie tresci
poznawczych i wychowawczych, w ,tematyce” jezyka polskiego, korelujacej
z zajgciami praktyczno-technicznymi i wychowaniem plastycznym. ,,Tresci
nauczania to giéwnie obrazy zaczerpnigte z Zycia $rodowiska. (...) Réznorodne
fakty sg tu powiazane ze wzgledu na sytuacje zyciowe na przykiad ,,moje zabawy

3 T. Wrébel, Wspdlezesne tendencje w nauczaniu poczatkowym. Warszawa 1975, s. 267
% Tamzc, s. 267
7 M. Przetacznikowa, T. Wrobel (red.), Z zagadnici psychodydaktyki nauczania poczatkowego. Warszawa
1977

»n

"

T. Wrébel, Czy nauczanic taczone jest nadal aktualne ? . Zycic Szkoly™ 1966, nr 7-8
» Tamzc
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w zimie, warzywa w naszym ogrodzie”. Wicloletnia praktyka wykazala, ze te
obrazy z zycia, nazywane takze ,o$rodkami pracy”, stanowig wiadciwg tresé
przedmiotowsg dla poczatkowego stadium nauczania dlatcgo, iz na tym poziomie
dzieci poznaja gldéwnie rzeczywistosé wedtug struktury przedmiotéw i kolejnosci
zjawisk.(...)

Na nastgpnym szczeblu poznawczym mozna juz odchodzié¢ od ,tematow
oérodkowych” gdyz program skupia si¢ jeszcze wokol zjawisk i zagadnien
konkretnego srodowiska, ale juz wyraznie w uktadzie tresciowym™ 30

Byl za kompromisem w nauczaniu (migdzy przedmiotowo — systematycznym
— stopniowo wprowadzanym i globalnym) wyrazajacym si¢ pojgciem integracji
w celach i tresciach ksztatcenia, procesie i metodach nauczania i wychowania. Uwa-
zat, ze tresci ksztalcenia nalezy dobieraé kierujac sig rozwojem psychofizycznym
dziecka. Laczy¢ tresci bezposrednie, dostepne dziecku, dzicjace si¢ na jego oczach
w integralna catos¢ z odlegtymi historycznymi i geograficznymi.

Twierdzil, ze powodzenia szkolne dziecka w pierwszym okresie jego nauki
rzutujg na dalsze jego ksztatcenie. Sprzyjaja im takze kompetencje pedagogiczne
nauczyciela, od nich zalezy odpowiednic stosowanie metod i $rodkow dyda-
ktycznych. Wsroéd tych ostatnich nieposlednig rolg odgrywaja podreczniki.

Ich funkeji, wykorzystaniu w procesie ksztalcenia poswigcit wicle badan.
Jego zdaniem dobry podrecznik powinien spetniaé trzy podstawowe funkgje:
poznawcza, ksztatcacg 1 wychowawczga. Podrgeznik powinien byé uniwersalny
1 systematyzujacy. Obok nich, nauczyciel w pracy z dzieémi powinien wyko-
rzystywac takze zeszyty ¢wiczen oraz inne ksigzki uzupetniajace.

Stwierdzat, ze optymalnie zorganizowany system nauczania moze spowodowac
przesunigcie granic rozwojowych, a tym samym zwigkszyc¢ i rozszerzy¢ znaczenic
mozliwosci ucznia w zakresie czynnosci poznawczych, przyspieszy¢ rozwoj od
nizszych ctapow do wyzszych, a nawet przyczyni¢ si¢ do niewystgpowania weale
ctapdw przejsciowych danej czynnosci w toku rozwoju.*

Dlatego nicbagatelny problem w procesic nauczania stanowit Jego zdaniem
odpowiedni dobor tresci programowych. Byl zwolennikicm stalego ich
podwyzszania i zasady nowo propagowancj:

- wiecej (wzbogacad tresei nauczania),

- szybciej (nadawacé tresciom bardziej intensywny bieg),

- lepiej (zapewni¢ kazdemu dziecku wiasciwy mu rytm rozwojowy).

Twierdzit, ze pospiech zle rozumiany w pracy szkolnej moze wywotaé wicle
negatywnych zjawisk.

*T. Wrobel, Wspolczesne tendencje w nauczaniu poczgtkowym. Warszawa 1975, s. 195
M. Przetacznikowa, T. Wrdbel (red.), Z zagadnicn psychodydaktyki nauczania poczatkowego. Warszawa
1977
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Profesor reprezentowat to stanowisko naukowe, ktore dostrzegato istnienie
procesu akceleracji, a co za sobg pociaga konieczno$¢é zmiany dotychczasowej
organizacji pracy ucznia. ,,W nauczaniu poczatkowym nie wolno pozostawic¢
zadnego dziecka na uboczu. Chodzi o zorganizowanie pracy ucznia, tak aby
przebiegata ona korzystnie dla wszystkich ucznidw, ktérzy znajduja sie przeciez
na roznym poziomie rozwojowym. Pewne dysproporcje bedzie wyréwnywaé
obowigzkowe przedszkole dla 6-latkow, ale to nic wystarczy.”?

Zwracal takze uwagg na potrzebg rozbudowania w klasach poczatkowych
form specjalistycznej pomocy. ,,Chodzi tu o dzieci wykazujace odstepstwa od
normy rozwojowej, z zaburzong roéwnowaga emocjonalna, z zachwiang rowno-
waga spoteczna, ze stabym systemem nerwowym, z wadami lub niedoborami
organicznymi.”™?® Uwazal, ze konieczne jest wyréwnywanie deficytéw rozwo-
jowych, a co za tym idzie zapewnienie wszystkim dzieciom wia$ciwych bodzcow
rozwojowych zgodnie z ich mozliwogciami, zainteresowaniami, a takze potrzebami
szkoty.

Byt propagatorem i zwolennikiem rozszerzenia, a z czasem upowszechnienia
wychowania przedszkolnegoiobjecia dzieci, obowiazkowa opicka wychowawcza
na rok przed wstapienicm do szkoty.

Nic zgadzat si¢ ze stanowiskiem, ktore zaktadato ,,zacieranie si¢ réznic pomiedzy
klasami i szczeblami szkoty, do tego stopnia by nie mozna bylo méwié o wyraznych
okresach szkolnych, jako etapach opartych na okreslonych fazach rozwojowych” 3
By nauczanie poczatkowe spetnilo swe zadanie w catym systemie szkolnym —
powinno taczy¢ ccle obicktywne, spoleczne z potrzebami rozwojowymi dzieci,
uklada¢ si¢ wokot relacji: dziecko — zycie spoteczne, dziecko — kultura, dziecko
— przyroda. Jego zdaniem nie nalczy tez przywigzywaé szczegdlnej uwagi do
nazcwnictwa przedmiotéw nauczania, gdyz w obrebie jednego przedmiotu znajduja
si¢ tresci nalezace do roznych dyscyplin naukowych. Dobor ich jest natomiast
uwarunkowany réznorodnymi zadaniami dydaktyczno — wychowawczymi.

Zajmowat si¢ takze problematyka planu nauczania. Stwierdzal, ze mata ilo§é
godzin nauczania, ktdra nalezy zwigkszy¢ nic pozwala na réznorodna dziatalnosé
dziecka, na gry i zabawy, dzialalno$¢ manipulacyjna, wychowanic plastyczne
zgodnie z nakre$lonymi zadaniami.

Jezyk polski ma do spetnicnia jako przedmiot centralny w planie nauczania
specjalnarolg, szczegdlnie w klasach miodszych. Jego zadaniem jest ksztattowanie
u dzieci sprawnosci postugiwania si¢ jezykiem ogolnopolskim w zakresie
mowienia, czytania i pisania. Dziecko powinno poznaé w toku ksztalcenia

M. Bartoszczak, Nauczanic poczatkowe fundamentem szkolnej edukacji ~Nowa Szkola” 1977, nr §
¥ T. Wrébel, Wspdlczesne tendencje w nauczaniu poczatkowym. Warszawa 1975, s, 199
M Tamze, s. 200
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gtowne funkcje jgzyka: reprezentatywna i komunikacyjnag oraz ekspresywna
1 impresywna,.

T. Wrobel byt jednym z pedagogow, ktory twierdzit, ze podstawowym biedem
popetnianym przez nauczycieli w procesie ksztalcenia jezyka jest nadmierne
zwracanie uwagi na tre§¢ wypowiedzi a nie na forme. Szczegdlnie duzo
zainteresowania poswigcit problemowi nauki czytania, nauki pisania i pisma.
Omawiat poszukiwania metodyczne w zakresie nauki czytania. Zwracat uwage
na proby scislejszego dopasowania metody nauczania do charakteru jezyka
1 propozycjc fonetycznych metod nauki czytania (wystgpowaty juz wtedy w b.
ZSRR, Szwecji, Anglii) zauwazalne w Polsce, w elementarzach Elzbiety i Feliksa
Przyhubskich oraz Heleny Meterowej.

Metody te stuza szerszej aktywizacji funkeji psychofizycznych bioracych udziat
w procesie czytania, likwidacji ich obnizefn rozwojowych, a takze znacznego
skrocenia czasu potrzebnego na opanowanie czytania przez uczniow. Wyznaczaja
doktadniej kryteria doboru i uktadu tekstow de czytania, uwzgledniaja poziom
trudnosci jezykowych, sugeruja wezesnicjsze zapoznawanie uczniéw z fonetyka,
co ma ulatwié im dalsze opanowywanic gramatyki i ortografii.

Jego zdaniem w nauce czytania od poczatku nalezy kierowa¢ uwagg dzieci
na budowe dzwigkows jezyka, ksztaltujac dzigki temu postawe refleksyjna,
najpierw w stosunku do jezyka moéwionego, a nastgpnie pisanego. ,,Odkrycie
1 zrozumienie przez dzieci faktu, ze jezyk sktada si¢ z niewielkiej liczby gtosek,
ktorym odpowiada okreslona liczba liter, jest wielkim przezyciem, co staje si¢
réwnoczesnie dostateczng motywacja do dalszej pracy. Opanowaniu umiejgtnosei
czytania towarzyszy takze praca poznawcza (..), a $wiadomo$¢ osiaganych
w doéé szybkim tempie wynikow stanowi wyrazna podniet¢ do dalszej pracy.”

Fakt ten powinien byé wykorzystany — mowit T. Wrobel — w sposéb umiejetny
przez nauczyciela. Powinien on doprowadzi¢ umiejgtnosci czytelnicze dzieci
do czytania zwigzkami wyrazow, a nawet zdaniami by w efckcie osiagnety one
ptynnosé, bieglos¢ i wyrazistosé czytania (akcent logiczny i uczuciowy).

Do niezwykle waznych umiejgtnosci na tym szczeblu ksztalcenia zaliczat
ciche czytanie ze zrozumieniem. Oparte jest ono na umiejgtnosciach 1 nawykach
zdobytych w nauce czytania gtosnego. Poczatkowo powinno ono nast¢gpowac po
glosnym, ze wzgledu na brak kontroli stuchowej czytanego tckstu przez dziecko,
ktore ujmuje wyraz gtownie za posrednictwem analizatora wzrokowego.

Opanowanic tej umicjgtnodci daje cenne korzysci takie jak szybkosé pracy,
mozno$é¢ uchwycenia globalnej tresci, nawracanic do réznych elementow tresei,

¥ T, Wrébcel, Nowe tendencje w poczatkowej nauce jezyka ojczystego. W: Edukacja wezesnoszkolna. Red.
B. Wilgocka ~ Okon. Warszawa 1979
* Tamze,s. 190



Tadeusz Wrobel (1910-1987) - dydaktyk nauczania poczatkowego i ... 293

uchwycenie mysli przewodniej. Warunkuje powodzenie szkolne dziecka w po-
czatkowym cyklu ksztalcenia i ma niebagatelny wpltyw na calg jego karierg
szkolng.

Dzigki skracajacemu si¢ obecnie procesowi nauki czytania i pisania (do
6 miesigcy) mozna wigcej czasu poswigci¢ w klasie I na czytanie tekstow
pozacelementarzowych, doskonalac w ten sposob umiejgtnosé czytania ze zrozu-
mieniem. Od samego poczatku — twierdzit T. Wrdbel — nalezy stawia¢ znaczne
wymagania w zakresie techniki czytania, wprowadzajac podstawowe normy
dobrego czytania: poprawnos¢, ptynnos¢ i wyrazistosé.?’

Réznice w poszczegélnych klasach sprowadza¢ si¢ winny jedynie do
odpowiedniego stopnia tych norm, a nie ich jakoéci, oraz do czytania tekstow
ustopniowanych pod wzgledem trudnosci tresci i jgzyka. W ksztatceniu jezyka
wybitna role odgrywa odpowicdnio dobrana lektura i wszelkie inne teksty,
a wérdd nich i te ukladane przez dzieci. Stuzg one nie tylko realizacji celow
pozna-wczych, ale i wychowawczych.

W doborze lektur nalezy kierowaé si¢ réwnorzgdnoscia pomigdzy celami
poznawczymi, idcowo — wychowawczymi i jezykowo — literackimi.

Bytzwolennikiem duzej ilo$ci ¢wiczen w mowieniu i pisaniu na lekcjach jgzyka
polskiego, gdyz sprzyjaja onc bowiem rozwijaniu umiejgtnosci swobodnego
wypowiadania si¢ w réznych formach na réznorodne tematy, wysuwane nie tylko
przez nauczyciela, lecz takze podejmowane z inicjatywy ucznidw. Usprawniajac
umicj¢tnosé wypowiadania si¢ przez uczniow nalczy piclggnowac indywidualny
styl ich wypowiedzi.

Nalezy kta$¢ specjalny nacisk w pracy z uczniem na tak zwane swobodne
teksty — indywidualne wypowiedzi na dowolne tematy. Mniejszg rol¢ powinien
tu odgrywaé wiek ucznia, a wigkszg jego swoiste cechy psychiczne, tworczy
1 aktywny stosunek do rzeczywistosci, bogactwo wyobrazni i skojarzen, zasob
stownikowy w tej formic wypowicdzi bowiem uczniowie stosuja bogatsze srodki
ckspresji jezykowej niz w wypowiedziach zwigzanych z narzuconym tematem.

,Nowe spojrzenic na jezyk nakiada na dydaktyke jezyka ojczystego nowe
zadanie; chodzi tu mianowicie o konieczno$é modernizacji dotychczasowych
tresci oraz metod 1 form pracy nad jezykiem, tym bardziej, ze postulaty
wspotczesnego jezykoznawstwa znajdujg odbicic 1 potwierdzenic w badaniach
prowadzonych przez j¢zykoznawcdw, psychologéw i metodykéw nad rozwojem
i nauczanicm jezyka”.?®

3 H. Mystkowska, H. Wisnicwska, T. Wrdbel, Zalozenia nowego programu jzyka polskicgo. ,Nowa
Szkota” 1972, nr 6
¥ T. Wrobcel, Nowe tendencje w poczgtkowej nauce jezyka ojezystego..., s. 181
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Zwracat takze uwagg na zachowanie ciaglo$ci pracy w tej dziedzinie pomigdzy
przedszkolem, a klasg pierwsza. Pomys$lne warunki dla rozwoju mowy dziecka
w okresie przedszkolnym zmieniajg sig gwaltownie w momencie rozpoczgcia
przez dziecko nauki szkolnej. Moze to sta¢ si¢ przyczyna obnizenia, a czasem
nawet zahamowania tecmpa rozwoju mowy i myslenia.

Problematyce zwigzanej z nauka pisania profesor poéwigcit wiele prac
badawczych. Zagadnienie pisania zawsze budzilo Jego zywe zainteresowanie.
Opublikowat wiele artykutdw w czasopismach pedagogicznych dotyczacych
pisma, nauki pisania, wzoréw pisma. Byt autorem, dwdch cenionych publikacji
z tej dziedziny, a mianowicie ,,Nauczanie i doskonalenie pisma™ i ,,Pismo i pi-
sanie w nauczaniu poczqtkowym”

Jako jeden z niclicznych pedagogdéw zwracal uwagg na brak racjonalnych
i wlasciwych metod nauki pisania w Polsce. Spowodowato to jego zdaniem
obnizenie jakosci pisma ucznidéw oraz ludzi dorostych zaréwno pod wzglgdem
czytelnosci jak i estetyki.

Prezentowat poglad wedtug, ktorego opanowanie umiejg¢tnosci pisania przypada
na okres nauczania poczatkowego. Interesowata go rowniez problematyka
leworgczno$ci gidwnie w odniesieniu do nauki pisania, jej strona praktyczna,
a mianowicic to, jak ustosunkowac si¢ do dziecka leworgcznego.

Byt autorem postulatu dotyczacego uregulowania wzoréw pisma w naszych
elementarzach na ,,drodze urzgdowe;j”. Przedstawit kryteria jakim podlega kazdy
kroj pisma : czytelno$é; przejrzysto§¢, wyrazisto$§¢ wzoru; pisemnosé wzoru
(odpowiednie faczenie liter) i estetyka. *!

W nauce pisania wyrozniat kilka stadiow:

- stadium opanowania schematow liter i poltaczen,
- stadium modyfikacyjne w pi$mie,
- stadium pisania zindywidualizowanego.

Byt jednym z niewielu pedagogdw, ktory nauce pisania nadawat tak wielka
range. W wielu publikacjach podkreslat ztozono$é procesu pisania. Czynno$c ta
to nie tylko ruchy reki, ale trzy podstawowe clementy, ktore sktadaja si¢ na nia:

- psychologiczny (analiza i synteza dZzwigkowa, wzrokowo, stuchowa da-
jaca stuchowe wyobrazenic litery — gloska),

- fizjologiczny (pobudzenia nerwowe i ich integracja w korze mozgowej
i aparacie ruchowym reki);

- motoryczny (ruchy ,,wicksze” ramienia i przedramienia oraz ruchy ,,mate”
kisci, dioni i palcow).

¥ T. Wrobcel, Nauczanic i doskonalenic pisma. Warszawa 1963
* T, Wrébel, Pismo i pisanic w nauczaniu poczatkowym. Warszawa 1979
Tamze



Tadeusz Wrdbel (1910-1987) - dydaktyk nauczania poczgtkowego i ... 295

Do zagadniett zwigzanych z edukacja wczesnoszkolng, szczegélnie bliskich
T. Wroblowi obok zagadnien zwiazanych z jezykiem polskim nalezaty tresci
dotyczace nauczania przyrody.

Twierdzit, ze wielkim walorem nauczania w klasach mtodszych szkoty podsta-
wowej jest naturalne zainteresowanie dziecka, tym co go otacza.

Dziecko w tym okresie to niestrudzony badacz. Zadaniem nauczycicla jest
wigc wspomaganie tej naturalnej potrzeby, a nie jej thumienie poprzez migdzy
innymi racjonalne przygotowywanie toku lekcji, merytoryczne przygotowanie
nauczyciela do niej, odpowiednie wykorzystanie $rodkéw dydaktycznych,
a przede wszystkim motywowanie do zdobywania nowych tresci, wdrazania do
przyczynowego wyjasniania poznanych faktéw przyrodniczych.

Postulowat, by wnauczaniuprzyrody wystrzegacsigkierowaniamysleniadziecka
na tory celowosci, sprzyja to bowiem szukaniu przyczyn pozaprzyrodniczych
zamiast $ci$le materialnych i ewolucyjnych.

Réwnoczesnie z celami poznawczymi — mowit — nalezy realizowaé zadania
ksztalcgce. Do zadan tych zaliczal:

- rozwijanie postawy badawczej,

- rozwijanie aktywnosci myslowej ucznidw,

- ksztattowanie 1 rozwijanic zainteresowan przez wdrazanie do obserwacji

i prowadzenia hodowli.

Uwazat, ze tresci przyrodnicze wspomagaja wszechstronny rozwdj osobowosci
dziecka. ,,Wywierajg nie tylko korzystny wptyw na aktualny rozwdj uczniow, ale
przygotowuja dzieci do poznania trudniejszych zagadnien w klasach wyzszych;
nalezycie realizowane mogg rozwinaé ucznidéw intelektualnie oraz wyrobié
w nich warto$ciowe spoteczne cechy charakteru i zyczliwy, opiekuriczy stosunek
do przyrody i postgpowania na podstawie wiedzy — istotne sktadniki naukowego
pogladu na $wiat. (...) W zadaniach wychowawczych istotnym elementem jest
wyrabianie emocjonalnego stosunku do przyrody przez ukazywanic dzicciom jej
pigckna. Stosunek ten powinien przejawia¢ si¢ w umitowaniu zycia jako takiego,
a nie wyltacznym rozpatrywaniu jej z punktu widzenia korzysci cztowieka”.*?

Nauczanie przyrody postulowat organizowaé¢ w miar¢ mozliwosci w $ro-
dowisku naturalnym. Za czynnik sprzyjajacy efektywnosci nauczania tego
przedmiotu uwazat motywacjg¢ 1 wspélidziatanie w pracy na lekeji. ,,Perspektywa
osobistego sukcesu budzi w uczniu zaintcresowanic i podtrzymuje w nim
gotowos$¢ wysitku, ale dopiero w scistym powigzaniu ze spoleczng doniostoscia
wykonywania pracy dajc zrozumienic jej giebszego sensu. W konsekwencji
wzrasta poczucic odpowicdzialnosci za wyniki podjgtej pracy.”®

2 Z. Cydzik, T. Wrébel, J. Zborowski, Mctodyka nauczania poczatkowcgo. Warszawa 1967, Cz2¢sé I, 5. 94
9 Z. Cydzik, T. Wrébel, J. Zborowski, Mctodyka ... Cz¢$é 111, s. 15
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Opowiadat si¢ za potozeniem akcentu na samodzielna prace ucznia, co pozwoli
nauczycielowi orientowaé sig w fazie rozwojowej ucznidw, w rdéznicach ich
pracy poznawczej na poszczegdlnych etapach nauczania. Dobrze zorganizowana
jednostka metodyczna aktywizuje ucznidéw, uczy rozwigzywania problemow,
sprzyja zdobywaniu trwatych uogdlnien.

Rola nauczyciela sprowadza si¢ do migdzy innymi:

- wytworzenia sytuacji problemowe;j,
- aktywizowania uczniéw poprzez stawianie zadan do rozwigzania.

Postulowat takze stosowanie na lekcjach omawiajacych zagadnienia przyro-
dnicze eksperymentu obok pokazu czy obserwacji zjawisk.

Obserwacja jest celowym i planowym spostrzeganiem. Jednak uczen klasy
1 nie potrafi jeszcze obserwowaé samodzielnie, bardzo czgsto zwraca uwage
na cechy nieistotne. Zadaniem nauczyciela jest wigc przygotowanie ucznia do
planowej obserwacji.

W przewodniku metodycznym do nauczania $rodowiska spofeczno - przyro-
dniczego* dostarczat nauczycielom wskazowek jak przygotowaé ucznia do
takiej obserwacji.

Przygotowanie to polega na :

- okreéleniu celu obserwacji, wysunieciu szczegdtowych zadan, pobudzeniu
motywacji do poszukiwan i wyjasnien,

- podanie wstgpnych wskazowek, instrukcji, aby uczniowie nie poszukiwali
metoda prob i bteddw,

- bezpoéredniej pomocy nauczyciela w czasie obserwowania,

- pomocy w rejestrowaniu danych (rysunek, pomiary, zapis, wykres).”™

Umiejetnos$é obserwacji — stwierdzat T. Wrobel — jest szczegdlnie cenna bo
stanowi poczatkowa faz¢ ksztaltowania pojeé.

W swej pracy naukowej zwigzane] z nauczaniem przyrody wiele miejsca
pos$wigcit utrwalaniu zdobytej przez uczniéw wiedzy.

Utrwalanie czyli powrdt od uogolnien do rzeczywistosci do réznych przed-
miotow, procesow i zjawisk.

Twierdzil, ze sprzyjaja mu takze takie formy jak: powtarzanie; rozszerzanie
zakresu poznanych wiadomodci, klasyfikacja; ¢wiczenia graficzne i stosowanie
wiadomosci w praktyce.

Jegozdaniem wyzej wymienione formy przechodzenia od uogélnien do praktyki,
ktére stosowane winny by¢ na lekcjach, w klasie i poza klasa, majg duzc znaczenie
z trzech wzgledoéw: ,,po pierwsze — aktywizujg ucznia wyzwalajac w nim rézne

“ H. Gulowska, M. Lelonck, T. Wrobel, U nas. Srodowisko spoteczno — przyrodnicze. Warszawa 1978, s. 25
45 Tamze
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operacje myslowe zarowno na poziomie my$lenia obrazowo — praktycznego, jak
i abstrakcyjno — pojeciowego, po drugie — daja okazje do laczenia pracy
myslowej z réznymi formami praktycznej dziatalnosci, po trzecie — przyczyniaja
si¢ do coraz lepszego rozumienia rzeczywistosci, dzigki czemu uczen coraz lepiej
orientuje si¢ w niej.”*

Zdobywanie nowych wiadomodci i utrwalanie, ktdre dla ucznia ma z reguly
cechy pracy badawczej odbywa sig¢ trzema gidwnymi sposobami. Sg to :

- przyswajanie informacji o przyrodzie,

- odkrywanie faktéw, najlepiej w warunkach problemowego uczenia,

- operowanie nabyta wiedza (wiadomosci i umiejgtnosci) w dziataniu.

Aby proces nauczania byt pelny i powigzany w pewien system, wspomniane
sposoby zdobywania wiadomosci i umiejgtnodci powinny wystgpowaé przy
opracowywaniu réznych tematéw, wszystkie, z nasileniem pracy w réznych
jednostkach metodycznych na pierwszy, drugi lub trzeci sposéb organizowania
pracy dydaktycznej.” ¥

Te sposoby opanowywania wiedzy moga wystgpowaé w obu cztonach procesu
nauczania: zdobywania i utrwalania wiadomosci.

Byt zdania, ze mimo iz uczniowic w miodszym wieku szkolnym odznaczajg
si¢ dobra pamigcia to nalezy wdrazac ich do $cistodci i planowosci, co jest wazne
ze wzgledéw dydaktycznych i wychowawczych. Za istotna, szczegolnie cenng
pomoc w nauczaniu przyrody uwazal prowadzenie dokumentacji (w formie)
dzienniczka hodowli.

Podnosit réwniez rolg zeszytu przedmiotowego jako istotnego czynnika
majacego wplyw na karierg szkolna dziecka. Twierdzit, ze niezbednym dopet-
nieniem poznawanych przez dziecko tresci przyrodniczo — geograficznych
stanowi rysunek.

W swej pracy badawczo — naukowej wiele miejsca po§wigcit zagadnieniu pracy
domowej. Powinna by¢ ona integralnie wiaczona w proces nauczania.

Jej celem moze by¢ utrwalenie zdobytych wiadomosci lub przygotowywanie sig
do zdobycia nowych. Praca domowa - pisat winna by¢ dostatecznie urozmaicona
i stanowi¢ system w szerszej skali od tatwych do trudnych, od prostych do
ztozonych. Efektywno$¢ jej uzalezniona jest od zadawania we wilasciwym
czasie.

Za nicodzowng czg$¢ procesu nauczania uwazat takze kontrole pracy ucznia
przeprowadzong w réznej formic. ,,Wszelkie sprawdziany i ustne przepytywania
nie moga stanowi¢ jedynej podstawy do oceny ucznia. Trzeba jej stale uzupeiniaé
obserwacja pracy ucznia na wszystkich zajeciach przyrodniczych, braé¢ pod

% Z. Cydzik, T. Wrébel, J. Zborowski, Mctodyka nauczania poczatkowego. Warszawa 1967, Czgsé 111, 5. 23
7 Tamze
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uwage sposob notowania w zeszycic przedmiotowym, korzystanie z podrgcznika,
czytanie lektur i zainteresowania przyrodnicze. Tylko wtedy ocena moze by¢
obiektywna i mobilizujaca ucznia do dalszych wysitkow.”

Zacenng warto$é zmodyfikowanegonauczania przyrody uznawat wprowadzenie
zagadnien ochrony Srodowiska.

Takze proponowany uklad tre$ciowy, uklad koncentryczny - stwierdzat -
sprzyja ksztattowaniu, utrwalaniu i pogigbianiu niektérych poj¢¢, niezbgdnych
dla dalszej nauki.

Ksztalcenie nauczycieli

Praca nauczycielska T. Wrobla miata wplyw na pézniejsza dziatalno§¢ badawczo
- naukowa Profesora. Wsrdd wielu zagadnien, ktorymi interesowat si¢ profesor
bylo ksztalcenie nauczycieli. Interesowal si¢ systemem przygotowywania
nauczycieli w innych krajach, wskazywat na mozliwosci wykorzystania niekté-
rych innowacji w Polsce.

Przygotowujac propozycje nowego systemu ksztatcenia nauczycieli, wska-
zywal na istotne tendencje panujace w $wiecie, 1 na zastanowienie si¢ nie tylko
nad typami i poziomami zakladéw ksztalcacych nauczycieli, ale i nad jego
charakterem w Polsce. ,,chodzi tu mianowicie o odpowiedz na pytanie, czy s to
jednokierunkowe czy wielokierunkowe typy ksztalcenia oraz na jakim poziomie
prowadzi si¢ w tych zakiadach ksztatcenie o charakterze ogdlnym - rzeczowym.
Nalezatoby takze rozwazy¢ takie bardziej szczegdétowe kwestie, jak charakter
praktyki pedagogicznej, selekcja wstgpna do zaktadu, plany studiow.”?

T. Wrébel wskazywat na wzrastajaca rolg zawodu nauczycielskiego w nowym
wyksztafconym spoteczenstwie. Przemiany cywilizacyjne wymuszaja nicjako
postulat ksztalcenia wszystkich nauczycieli na poziomie wyzszym. Przy czym
zdaniem Profesora kwestia ta zostala uznana w odniesieniu do nauczycieli
klas wyzszych szkoly podstawowej, nadal natomiast budzi wiele watpliwosci
w odnicsieniu do nauczycieli pierwszego szczebla szkoly. Przeciwstawiat sig
pogladom, jakoby nauczanie dzicei w klasach nizszych nie byto zaawansowanym
ksztatceniem w ré6znych przedmiotach nauczaniainie wymagato specjalistycznego
przedmiotowego przygotowania. Nic podzielal rowniez zdania, iz wystarczajaca
jest na tym szczeblu nauczania wiedza ogdlna wyniesiona ze szkoty $redniej
ogolnoksztalcacej poparta ideowo spotecznym i pedagogiczno - metodycznym
wyksztatceniem.

* Tamze, s. 33
T, Wrobel, Wspdlczesne tendencje w nauczaniu poczytkowym. Warszawa 1975, s. 306



Tadeusz Wrébel (1910-1987) - dydaktyk nauczania poczatkowego i ... 299

Jako argument przedstawial obserwowane zjawisko przyspieszonego rozwoju
fizycznego 1 psychicznego wspolczesnych dzieci spowodowane miedzy innymi
nowymi uwarunkowaniami spotecznymi, rozwojem nauki i techniki. Czynniki te
wplywaja - jak twierdzi Profesor - na zmiang sylwetki psychologicznej dziecka,
a wraz ze wzrostem mozliwo$ci umystowych dzieci, rosng ich wymagania
w stosunku do szkoty.

Nauczyciel powinien spetnia¢ te wielostronne potrzeby rozwojowe dzieci i jest
to jeden z powoddéw przemawiajacych za ksztalceniem nauczycieli nauczania
poczatkowego w szkotach wyzszych. Drugi, réwnie wazny Jego zdaniem dotyczy
zmian pogladéw na konstrukcje programéw w zwiazku ze wspélczesnymi
potrzebami spofecznymi i wymaganiami metodologicznymi poszczegdlnych
dyscyplin naukowych. Jedne i drugie sprowadzaja si¢ do weczesniejszego
systematyzowania treci zgodnie z wiasciwosciami logiczno - tresciowymi
danego przedmiotu.

Nowy system ksztatcenia nauczycieli winien kierowaé si¢ migdzy innymi
traktowaniem nauczania poczatkowego jako fundamentu pod wszechstronny
rozwoj dziecka z uwzglednieniem jego potrzeb.

Akceleracja obserwowana we wszystkich sferach rozwojowych dziecka -
twierdzi profesor wymusza modyfikacj¢ dotychczasowego systemu nauczania,
wzbogacenia nauczania {acznego o elementy nauczania systematycznego. To
pociaga za sobg nowa forme ksztatcenia nauczycieli.

T. Wrébel opowiadat si¢ za ksztatceniem dla poczatkowego szczebla szkoty
nauczyciela - wychowawcy, gdyz nauczanie i wychowanie tacza sig¢ tu Scisle,
przenikaja i warunkuja. Byt zdania, ze dla efektywnosci dziatalno$ci edukacyjno
- wychowawczej nicobojgtna jest jednolito$¢ oddziatywan nauczyciela - stad
preferowany jeden nauczyciel w klasach 1 - I1I, nauczyciel klasowy.

W ksztatceniu zawodowym nauczycieli - twierdzit - nalezy dazy¢ do
przygotowania takiego specjalisty, ktéry:

",,1. potrafi objaé catoksztatt wielostronnych potrzeb i reakcji dzieci;

2. jest gteboko zainteresowany rozwojem uczniéw;

3. potrafi bacznic obserwowac reakcje dzieci 1 zdawaé sobie z nich sprawg,

aby réwnoczesnie odpowiednio dziatag;

4. jest wiclokierunkowym specjalistq w rozumieniu przygotowania rzeczowego;

5. posiadawduzymstopniuumiejgtnos¢ modyfikowaniaswojegopostgpowania

metodycznego pod wzglgdem dydaktycznym i wychowawczym”.%

Wspomniany wiclokierunkowy specjalisty klas nizszych - Jego zdaniem - jako
nauczyciel klasowy nie oznacza specjalisty w zakresie wszystkich przedmiotéw
nauczania na szczeblu propedeutycznym.

® Tamze,s. 314
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Uwazal, ze nauczyciel nauczania poczatkowego nie powinien poprzestawac na
wyksztatceniu zawodowym formalnym. Wyksztalcenie, ktore otrzymat w czasie
studiéw powinno sta¢ si¢ punktem wyjscia do nabywania i poglebiania wiedzy
ogdlnej, specjalistycznej i pedagogicznej w procesic samoksztalcenia. Zwlaszcza
gdy warunki w jakich przyjdzie pracowaé absolwentom szkot pedagogicznych
bardzo czgsto roznig si¢ od tych, z ktérymi zetkneli si¢ w okresie studiéw. Dlatego
konieczne jest uzupetnianie wiadomosci i umiejetnosci pod katem codziennych
potrzeb i zadan dydaktyczno - wychowawczych, a takze aktualizowanie juz
zdobytych wiadomosci nowymi, w zwiazku z rozwojem nauki i zmianami jakie
zachodzg w zyciu spoteczno - politycznym.

Praca nauczyciela z dzieémi nie sprowadza si¢ jedynie do oddziatywan
dydaktycznych. Wiaza si¢ one $cisle z opieka wychowawczg nad uczniem.

Zadania wychowawcze szkotly

Funkcja nowoczesnej szkoly, jest nie tylko przekazywanie uczniowi rzetelnej
wiedzy na okreslone tematy, rozwijanie jego zdolnosci poznawczych, ale i ksztat-
towanie wlasciwych postaw spotecznych, umieje¢tnosci wspotzycia 1 wspol-
dzialania w zespole. Opowiadal si¢ za rozszerzeniem funkcji opiekunczo -
wychowawczej szkoty, ktora realizowana bylaby migdzy innymi poprzez pracg
wychowawcy klasowego. Szczegolnie wazne jest oddziatywanie wychowawcze
nauczyciela w klasach poczatkowych. Nauczanie poczatkowe powinno staé
sie - wielokierunkowym, bogatym w tre§é nowoczesnym systemem nauczania,
uczenia si¢, wychowania i samowychowania oraz opieki nad dzieckiem.

Podnosit sprawg braku kontynuacji w klasie pierwszej metod i form pracy
wychowawczej przedszkola. Uwazat, ze szkota za malo wnika w tryb zycia
dzieci, w warunki ich aktywnosci, pracy, zabawy i wypoczynku, w dziecigce
zycie spoleczne, zainteresowania pozalekcyjne i stan zdrowia. W rezultacie
szereg warto$ciowych umiejgtnosei i przyzwyczajen zdobytych przez dzieci
w przedszkolu zanika i1 przepada. Twierdzil, ze prawidtowo prowadzona
dziatalno$é¢ wychowawcza (nie tylko na lekcji) w klasach nizszych warunkuje
migdzy innymi powodzenia szkolne dziecka, a takze prawidtowe pechnienie
roznych rol spotecznych i zyciowych.

Ogromng role w wychowaniu przypisywat wychowawcy klasowemu. Jest
on odpowiedzialny za stan i poziom pracy wychowawczej w powierzonej jego
opiece klasic. Wychowawca musi:

" doktadnie i wszechstronnie rozumie¢ 1 wnikliwie analizowac cele wy-
chowawcze, w oparciu o nie konkretnie okresla¢ zadania wychowawcze
na tle zadan szkoty w powierzonej jego opiece klasie;
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- dobrze opanowaé¢ metody 1 $rodki oddziatywania wychowawczego,
w szczegdlnosci sposoby wychowania w zespole dziecigcym i miodzie-
zowym,”*!

To wychowaweca klasy winien zorganizowacé klas¢ w zwarty, zdyscyplinowany,
$wiadomy celdéw i zadan zespot uczniowski. Powinien on umieé taczy¢ prace
wychowawcza z trzema glownymi ogniwami na terenie szkotly: uczniami,
nauczycielami i opiekq domowsg ucznia.

Zrezygnowanie, z ktérego$ z nich to jakby rezygnowanie z gory, z osiagania
maksymalnych wynikow w pracy, to brak zapewnienia potrzebnych warunkdw
do osiagnigcia nakres$lonych celow.

Nauczyciel musi takze zdawac sobie sprawe z faktu jak potezna sita wychowawcza,
zdolng wptywac na jednostke jest ,,zespot uczniowski”. Szczegodlnie istotne jest
poznawanie uczniéw, umozliwia ono bowiem zastosowanie zindywidualizowanego
oddziatywania wychowawczego w stosunku do kazdego z nich.

Bardzo czgsto zdaniem T. Wrébla mamy do czynienia z takimi przypadkami,
kiedy to motywy postgpowania uczniéw - ich che¢ wybicia si¢ indywidualnego
ponad poziom klasy, niezdrowa ambicja, a z drugiej strony brak u niektdrych
uczniéw wiary we wiasne sily nie pozwalajg im na wytrwatg pracg i osiaganie
nalezytych wynikéw w pracy szkolnej.

Doktadniejsze zbadanie przyezyn tego stanu pozwoli nauczyciclowi urucho-
mi¢ odpowiedni zasob $rodkow zardwno ze strony wychowawcow jak i zespohu
uczniowskiego, a takze pozostatych nauczycieli 1 opieki domowe;.

»Jak wykazuja do$wiadczenia, oparcie pracy wychowawczej na istniejacych
mozliwodciach dziecka daje stosunkowo szybki efekt (budzenic zaufania we
wiasne sity). Stosowanie natomiast innych metod, jak na przykfad ciagte upomi-
nanie, wpisywaniec uwag do dzienniczka wywoluje jeszcze wigeej reakcji
negatywnych.”$

Nie nalezy w pracy wychowawczej spychaé na dalszy plan, kontaktow
z rodzicami. Jednorodnos$é oddziatywan wychowawczych w szkole i w domu
sprzyja nic tylko ksztaltowaniu wtasciwych postaw spotecznych, ale i wszech-
stronnemu rozwojowi osobowosci dziecka.

Nauczyciel powinien mie¢ w swym planie zaje¢ czas wyznaczony na przyj-
mowanie rodzicow. Kontakt z rodzicami nic moze sprowadzaé si¢ tylko do
sygnalizowania ujemnych objawow odnoszacych si¢ do wynikow nauczania czy
do zachowania uczniéw, alc takze do informowania rodzicow o pozytywnych
osiagnigciach ich dzieci.

$' T, Wrobel, O poglgbicnic pracy wychowawcy klasowego. "Nowa Szkota" 1953, nr 5
2 T. Wrébel, Problemy dydaktyczne i wychowaweze klasy [ "Zycic Szkoly" 1961, nr 5
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Jednak w praktyce codziennej, praca wychowawcza nastrgcza ciagle wiele
kiopotow. ,,Pracy tej nie prowadzi si¢ dostatecznie szeroko, ani systematycznie.
Okazuje si¢ cz¢sto, zc wychowawcy nie znaja warunkéw domowych dziecka, ani
Jjego dotychczasowej , historii”. Traci si¢ z pola widzenia caly uklad stosunkéw
zachodzacych pomigdzy dzie¢mi. Znajomos$¢ wewngtrznego zycia klasy, postawy
ucznidw wobec siebic nawzajem, staje si¢ punktem wyjSciowym w pracy nad
zapewnieniem kazdemu dziecku dobrego samopoczucia, wiasciwego miejsca
w zespole.

Sprawa ta jest niezmiernic doniosta, a jej lekcewazenie prowadzi nieraz do
rozpadu klasy na skidcone grupki, moze by¢ przyczyna nerwic niektorych dzieci
lub innych zaburzen psychicznych".?® Takim skutkom nauczyciel - wychowawca
musi przeciwdziataé.

Summary

Tadcusz Wrébcl (1910-1987) prominent (cacher of carly school cducation, comparative pedagogy and teachers
training.



