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Dorota Olejnik

Ksztaltowanie umiejgtnosci czytania
w edukacji wczesnoszkolne]

Stowo drukowane jest — jak dotad — istotnym Zrodtem informacji, za$ czyta-
nie jest podstawowa forma samodoskonalenia sig jednostki. W literaturze pedago-
gicznej i psychologicznej spotykamy sig ze zgodnym stwicrdzeniem autoréw (Malm-
quist E., 1987, Warsicka A., 1997), iz poziom umiejetno$ci czytanie warunkuje
efekty ucznia w procesie nauczania. Opanowanie tej umiejgtnosci umozliwia
bowiem uczniom prawidiowe zaznajamianie si¢ z otaczajaca rzeczywistoscia,
poérednie jej poznawanie, zdobywanie informacji i zaspokajanie wiasnych potrzeb.
Nauka czytania byla i jest w centrum zainteresowan wielu pedagogow i psycholo-
gow. Wielu autoréw formutowato definicjg procesu czytania. Ze¢ wzgledu na przyj-
mowane w nich okre$lenia tego procesu, mozna wyodrebnic¢ trzy grupy definicji
CZytania:

1) Definicje, w ktérych proces czytania rozpoczyna si¢ od strony lingwistycznej,
podkreslaja istotno§¢ utworzenia prawidtowej formy dzwigkowej na podstawie
zapisu danego symbolu graficznego (np.: Metera H., 1978, Poznanska T., 1979).

2) Definicje procesu czytania, w ktérych jako podstawg przyjmuje si¢ rozumienic
czytanego tekstu (np.: Mystkowska H., 1977; Cackowska M., 1977).

3) Definicje proccsu czytania, w ktérych uwzglednia sig technikg czytania, rozu-
micenie tekstu oraz krytyczno-tworczy stosunek do tekstu (np.: Brzezinska A.,
1987, Malmquist E., 1987; Tinker M.A., 1980).

Do pierwszej z wymienionych grup nalezg definicje, w ktorych szczeg6lng
Uwagg zwraca si¢ na wzrokowy i stuchowo-dzwigkowy element czytania, eksponu-
jac technikg czytania.

W drugicj grupie definicji zwraca sig uwagg na rolg rozumienia odczytywane-
80 tekstu, nie pomijajac techniki czytania.

W trzeciej grupie definicje sa petnicjsze i rozbudowanc. Zwraca sig w nich
Uwagg na krytyczno-twérczy stosunek do przeczytanego tekstu, nie pomijajac roli
techniki czytania i rozumienia odczytywanych tresci.

Do tej grupy definicji nalezy definicja procesu czytania sformutowana przez
A. Brzezinska (1987), ktéra definiuje proces czytania, wyodrebniajac w nim trzy
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podstawowe aspekty, ktore sa rownowazne i wzajemnie od siebie zalezne. Sa to

nastgpujace aspekty:

1) techniczny — umiejetnoéci czastkowe to rozpoznawanie, réznicowanie i koja-
rzenie grafeméw i fonemoéw, umiejgtnoéé ich odtwarzania w odpowiednim
czasie. Istota tego poziomu jest kojarzenie znakoéw graficznych z fonicznymi
i odwrotnie.

2) semantyczny — umiejetnoéci czastkowe to kojarzenie rozpoznanych znakéw
z posiadanym doswiadczeniem (dekodowanie znakow graficznych i fonicznych),
rozumienie dostowne tresci stow i zdan. Istota tego poziomu jest rozumienie
znaczen bezpo$rednio zawartych w tek§cie, rozumienie znaczen poszczegélnych
fragmentow w kontekscie catego tekstu.

3) krytyczno-twoérczy — umiejetnoscei czastkowe to ustosunkowanie sig do tekstu,
ocena czytanych tresci w kontekscie wlasnego dos§wiadczenia, rozumienie prze-
noséni, umiejgtnosé korzystania z odczytywanych tresci. Istota tego aspektu jest
refleksyjny, krytyczny stosunek do odczytywanych tresci ich znaczen.

Wymienione aspekty A. Brzezifiska uwaza za wzajemnic od siebie uzaleznio-
ne i facznie wyznaczajace to, jak szybko dziecko opanuje umiejgtnos$é czytania.

Nauczyciel uczacy w klasach poczatkowych zdaje sobic sprawe z tego, ze
ksztattowanic umiejetnoéci czytania nalezy do podstawowych elementéw edukacji
wczesnoszkolnej. Czy jednak kazdy z uczacych u§wiadamia sobie zaleznos¢ tego
procesu?

W celu uzyskania odpowiedzi na to pytanie przeprowadzono wérdd 24 nau-
czycieli nauczania poczatkowego badanie ankietowe dotyczace nauki czytania.
Badaniem objgto nauczycieli pracujacych w réznych érodowiskach (srodowisko
wielkomiejskie, matomiasteczkowe i wiejskie). Ankietowani s nauczycielami pra-
cujacymi w nauczaniu poczatkowym od 4 do 20 lat, posiadajacymi wyksztalcenie
pedagogiczne (14 0sdb — wyksztatcenie wyzsze magisterskie, 8 0s6b — wyksztat-
cenie wyzsze zawodowe, 2 osoby — wyksztatcenie §rednie pedagogiczne).

Analizujac odpowiedzi ankietowanych, stwierdzono, ze wigkszo$¢ z nich, de-
finiujac proces czytania, przytacza definicje tego procesu, w ktérych jako podsta-
Ww¢ przyjmuje si¢ rozumienie czytanego tekstu, nie pomijajac znaczenia techniki
czytania.

Poszczeg6lne wymiary czytania — technika czytania, czytanie ze zrozumie-
niem, czytanic krytyczne i czytanie tworcze — 50% ankietowanych uwaza za aspekty
czytania o réznej randze waznosci, 16,7% aspekty te przyjmuje jako kolejne etapy
w nauce czytania, a 33,3% stwierdza, e sa to jednakowo wazne aspekty czytania.
Jednoczesnie ankietowani, ktorzy uwazaja, ze technika czytania, czytanie ze zro-
zumieniem, czytanie krytyczne i czytanie tworcze sa wymiarami czytania o roznej



Dorota Olejnik — Ksztattowanie umiejgtnosci czytania w edukagii... 65

randze waznosci, lub Ze sa to kolejne etapy w nauce czytania, stwierdzaja, ze reali-
zujac zadania programowe z zakresu nauki czytania, najwigcej uwagi po§wigcaja
technice czytania i czytaniu ze zrozumieniem. Wigkszos$¢ ankietowanych, wymie-
niajac dziatania dydaktyczne podejmowane w celu rozwijania umiejgtnosci czyta-
nia, podata przyktady ¢wiczen stuzacych doskonaleniu techniki czytania i czytania
ze zrozumieniem (np. odczytywanie wyrazéw z kolorowo napisanymi sylabami,
czytanie z podziatem na role, odczytywanie odpowiedzi na postawione do tekstu
pytania, uzupetnianie tekstu z lukami, dobieranie tytutéw do ilustracji itp.).

Charakteryzujac czytanie dzieci konczacych edukacje wezesnoszkolna, wigk-
szos¢ ankietowanych stwicrdzita, iz dzieci te czytaja ptynnie, poprawnie, biegle,
wyrazi$cie, rozumiejac znaczenie odczytywanych wyrazow, poszczegdlnych frag-
mentéw i catego tekstu. Jedynie 35% ankietowanych dodato informacje na temat
krytycznego i tworczego stosunku uczniéw do czytanych tekstow.

Nasuwa sie pytanie o przyczyne takiej sytuacji.

W pracy z dzie¢mi nauczyciel kieruje sig zatozeniami programu nauczania.
Dotychezas obowiazujacy program nauczamia w klasach I-1I1 zawieral podzial
celoéw i treéci ksztalcenia na poszczegdlne przedmioty nauczania. Tresci ksztatce-
nia dotyczace czytania byty ujete w punkcie ,,Cwiczenia w czytaniu i opracowywa-
niu tekstéw”. To hasto programowe pojawiato sie w kazdej z klas nauczania po-
czatkowego. Stwierdzi¢ nalezy, ze program ten w poszczegdlnych latach nauki
szkolnej kladt akcent na inny wymiar czytania. Rozwijanie umiejgtnosci czytania
polegato wige na przechodzeniu od jednego do drugiego wymiaru czytania (,,Pro-
gram nauczania poczatkowego klasy I-III", 1992). Wprowadzana obecnie refor-
ma edukacji zaklada na poziomie edukacji wezesnoszkolnej prowadzenie ksztatce-
nia zintegrowanego. Pojgcie programu zintegrowanego wiaze si¢ z koncepcja
doboru i ukiadu tresci ksztalcenia. W ,,Podstawie programowe;j ksztalcenia zinte-
growanego” czytamy: ,,Nauczyciele, majac na uwadze osobowy rozwdéj ucznia,
powinni wspoldziataé na rzecz tworzenia w §wiadomosci uczniéw zintegrowanego
systemu wiedzy, umiej¢tnosci i postaw. Ma to szczegdlne zastosowanie w naucza-
niu poczatkowym”.

Ministerstwo Edukacji Narodowej dopuscito do uzytku szkolnego wiele
programéw zaj¢é zintegrowanych. Sa wéréd nich: Pierwsze kroki. Program nau-
czania zintegrowanego w klasach I-11l, Ja, ty i $wiat. Program ksztalcenia zinte-
growanego w klasach I-IIl, Program ksztalcenia zintegrowanego abc — I etap
edukacji.

W programach tych na kazdy rok nauki wyodrebnia sie o§rodki tematyczne
zzachowaniem zasady poszerzania tresci. Kazdy o§rodek tematyczny realizowany
Jest w ciagu kilku lub kilkunastu dni. Na poszczegolne dni przewidziane s3 odrebne
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tematy. W dziataniu edukacyjnym moga jednoczesnie wystapic tresci jgzykowe,
literackie, matematyczne, spoteczne, historyczne, plastyczne, techniczne oraz zwia-
zane ze sportem. Sa to rézne drogi shuzace poznaniu wybranego fragmentu rzeczy-
wistosci. Zadania edukacyjne wykonywane przez dzieci stuza ich rozwojowi
poznawczemu, spoteczno-emocjonalnemu i fizycznemu.

Omawiajac tresci dotyczace nauki czytania, autorzy programow podkreslaja
wymiar techniczny i semantyczny procesu czytania. Nie stosuja termin6éw ,,czyta-
nie krytyczne” i ,czytanie twércze”. Chociaz w programach zintegrowanych
wystgpuja tresci zapewniajace rozwdj umiejetnoscei czytania we wszystkich jego
wymiarach, nie zostaty one jednak konkretnie nazwane. Mozna przypuszczac, ze
brak jednoznacznych sformutowan dotyczacych ksztaltowania umiejgtnosci czyta-
nia w wymiarze krytycznym i tworczym w programach nauczania moze by¢ przy-
czyna nastawienia nauczycieli na rozwijanie wymiaru technicznego i semantyczne-
g0 czytania.

Inna przyczyna mozce by¢ mata liczba opracowan metodycznych dotyczacych
rozwijania umiejgtnosci czytania, szczegélnie w wymiarze krytycznym i tworczym,
ktore wzbogacityby warsztat pracy nauczyciela i zainspirowaty go do podejmowa-
nia nowych dziatan dydaktycznych.
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