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Monika Wojnowska

Zagadki w edukacji dziecka — zarys tematu

W literaturze pedagogicznej zagadki wystepuja jako zagadnienia zwiazane
z problematyka zabawy i traktowane sg jako jeden z typéw zabaw dydaktycz-
nych. Wielu autoréw zwraca uwagg na ich szczegélne walory w rozwijaniu zdol-
nosci umystowych dziecka, w pobudzaniu go do zywej, intensywnej aktywnosci
poznawcze;j.

Bedac jednym z uznanych sposobéw edukacyjnego wspierania rozwoju dziec-
ka, zagadka pozostaje niestety ciagle tematem bardzo mato opracowanym.

Jak wiele zagadnien, ktérych istota jest odkrywcza dziatalno$¢ umyshu, nie
poddaje sig fatwo logicznej analizie, wymykajac sig takze $cistym definicjom.

W Stowniku jezyka polskiego (1981, s. 904) czytamy: ,,Zagadka — krotki
tekst, czesto wierszowany, zawierajacy tre$¢ celowo niejasna, ktorej trzeba sig do-
myslié, ktéra trzeba odgadnac”, ,rzecz, sprawa niejasna, budzaca watpliwosci;
tajemnica”.

Nieco wigcej cech istotnych zagadki znajdujemy w Podrecznym stowniku je-
zyka polskiego (na podstawie wydania M. Arcta zr. 1939; Warszawa 1957, s. 446):

»Zagadka — to, co si¢ daje do odgadnigcia, zadanie, zagadnienie, pytanie do
rozwigzania, w ktorym tre$¢ przedstawiona jest w sposob zawily, tajemniczy, oparty
na podobienstwach, na szczegétach, z ktérych trzeba wnioskowa¢ o catosci, kazda
rzecz trudna do zrozumienia, rzecz tajemnicza, pytanie do rozwiazania”.

Wazne dla nauczyciela okre§lenie przytaczaja Stefan Szuman i Teresa Dunin-
Tombinska (1968): ,,Zagadka jest to «opisowa charakterystyka jakiego$§ pojgcia
lub wyrazenia, ktore czytelnik powinien znalez¢, przewaznie poprzez interpreta-
cj¢ danego poréwnania lub poprzez usunigcie (pozornej) sprzecznosci logicznej»”
(Brockhaus, 1933).

W Nowym Leksykonie PWN (1998) czytamy: ,,Zagadka — utwor ztozony ze
zdania pytajacego i wskazowki, czego powinna dotyczy¢ odpowiedz (...)”.

W Wielkiej Encyklopedii Powszechnej (1969) znajdujemy taka definicje: ,,Za-
gadka — aluzyjny, niekiedy metaforyczny opis przedmiotu, postaci, czynnosci,
ktore nalezy rozpoznaé na podstawie podanych cech; z literackiego punktu widze-
nia jest rodzajem zamienni lub omdéwienia; pierwotnie spetniata funkcje kultowe
(...) przetrwata tez w folklorze wielu narodéw, przyjmujac réznorodne formy, od
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zwigztych pytan po rozbudowane opowiesci; (...) wspdiczesnie jest rodzajem
popularnej rozrywki umystowej — wyrazowej, literowe;j, cyfrowej, obrazkowe;j
(logogryfy, krzyzowki, szarady, arytmografy, rebusy itp.)”.

Z przytoczonych okreslen zagadki mozna wyodrebnié pewne jej cechy:

« zagadka przyjmuje réznorodne formy: od zwigztych pytan, poprzez krétkie,
czgsto wierszowane teksty, do rozbudowanych form wyrazowo-literowo-cyfro-
wo-obrazkowych;

« zagadka jest opisem lub omowieniem jakiego$ przedmiotu, postaci, czynnosci,
pojgcia lub wyrazenia,

« zagadka, charakteryzujac poszukiwany przedmiot, postuguje sig czgsto metafora
i porOwnaniem,;

« rozwiazanie zagadki opiera sie na umiejetnosci interpretacji i wnioskowania (czgsto
w warunkach pozornej sprzecznoéci logicznej, przy minimalnej liczbie niejasnych
danych).

Zadanie, postawione przed zgadujacym, polegajace na domysélaniu sig, o ja-
kim przedmiocie w zagadce mowa, wymaga kazdorazowo ,,wyjscia poza dostar-
czone informacje”, by z podanych cech i wlasciwosci wydoby¢ jego istotg i ziden-
tyfikowacé go.

Czym jest zagadka z logicznego punktu widzenia? S. Szuman i T. Dunin-Tom-
binska (1969), skupiajac swe zainteresowanie na klasycznej zagadce wierszowa-
nej, pisza: ,,Tekst zagadki informuje zgadujacego, jakie cechy i wlasciwos$ci ma
przedmiot, o ktérym mowa. Zagadka pod tym wzgledem podobna jest do definicji,
gdyz okresla zakres i tre$¢ definiowanego pojgcia. Podobnie jak definicja przez
definiens okresla definiendum, tak zagadka wymienia cechy przedmiotu, ktéry ma
by¢ odgadnigty”. Jest ona jak gdyby odwrdcona definicja: punktem wyjscia
jest tekst zagadki, a poszukiwany jest przedmiot majacy te wiasciwosci, ktore
zagadka wymienia i przypisuje mu. Jednak migdzy ,,odwrécona definicja” a zagad-
ka zachodza dosc¢ istotne roznice. Dotyczy to zwlaszcza klasycznych zagadek wier-
szowanych.

1. Tekst zagadki w sposob do$¢ swobodny i dowolny opisuje i omawia rzecz,
o ktéra chodzi. Zagadka nie definiuje, lecz charakteryzuje swéj przedmiot.

2. Tekst definicji podaje tylko cechy istotne pojecia, a tekst zagadki wprowadza
literackie terminy definicyjnie zbyteczne, operuje przyktadami, wymienia czgsto
cechy charakteryzujace dang rzecz, ale malo istotne itp.

3. Do tekstu definicji nie wolno wprowadzaé terminéw i zwrotéw dwuznacznych,
przenosni — gdy cecha charakterystyczng zagadek (szczegélnie klasycznych
wierszowanych) jest wiasnie szerokie uzycie metafor, analogii i wyrazéw dwu-
znacznych.
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Z ontologicznego punktu widzenia przedmioty, bgdace niewiadomymi pytania
zagadek, mozna podzieli¢ na kategorie, korzystajac np. z podziatu W.Wundta, wy-
rozniajacego cztery kategorie:

* 1ZECZY,

» cechy,

« stany,

« stosunki :

lub z bardziej szczegdlowego podziatu Arystotelesa, wyodrebniajacego ich
dziesigé:

. to, co odpowiada na pytanie: ,,co?”,

. to, co odpowiada na pytanie: ,,jak liczny?” lub ,jaki duzy?”,
. to, co odpowiada na pytanie: ,jaki?”,

. na pytanie ,,wzgledem czego?”,

. na pytanie ,,gdzie?”,

. na pytanie ,kiedy?”,

. na pytanie ,,w jakim potozeniu?”,

. na pytanie ,,jak si¢ ma?”,

. na pytanie ,,co czyni?”,

. na pytanie ,,czego doznaje?” (T. Kotarbinski, 1986).

S D 00 -1 N U AW DN e

—

WyraZnie widoczne w literaturze rozszerzajace sie znaczenie terminu ,,zagad-
ka” coraz cze§ciej swoje cechy charakterystyczne wiazg nie z jej forma, a ze sposo-
bem rozumowania niezbednym dla jej rozwiazania.

Z tego punktu widzenia cechy, ktore istotnie charakteryzuja zagadke, to:
* brak schematu rozwiazywania,
= poszukiwanie rozwigzania oparte na domysSlaniu sig.

Domyst to, zdaniem R. Fishera (1999) — ,,rodzaj teorii wykorzystujacej do-
wody z przeszio$ci do przewidywania przyszlo§ci — wnioskowanie od przyczyny
do skutku”. Domyslanie sie polega na tworzeniu hipotez i ich sprawdzaniu. Proces
ten skiada sig z wielu krokéw mys$lowych, a osiagnigcie celu odbywa sig zwykle
stopniowo, czesto poprzez stawianie i weryfikowanie ciagu hipotez czastkowych.

Mimo czesto swej zawilosci, dobrze sformulowana, dydaktycznie warto$-
ciowa zagadka zawiera dostatecznie wiele danych, aby mozna bylo ustali¢ jej roz-
wiazanie.

To nas prowadzi do nastepnego pytania:
Czym jest zagadka z psychologicznego punktu widzenia?
* Zagadka jest problemem

Zagadki sa zadaniami umystowymi. Rozwiazujac je, dzieci ucza sig rozumo-

wac na podstawie okreslonych danych i braé je wszystkie pod uwagg. Istota procesu
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ich rozwiazywania jest powstajaca potrzeba poradzenia sobie z trudnoscia, do po-
konania ktérej niezbgdna jest tworcza aktywno$é umyshu.

« ZagadKa jest problemem typu ,,odkry¢”

Rozwiazujac ja, uczen odkrywa brakujace czgsci w strukturze problemu: ele-
menty jakiego$ ukiadu bedacego catoécia, badZ nie znane mu zwiazki migdzy tymi
elementami.

Rézne rodzaje problemdéw wymagaja nieco innej pracy, zréznicowanych spo-
sobow my$lenia i postgpowania z danymi zawartymi w przestrzeni problemu.
W zagadkach bardziej niz w innych typach problemow myséli rozwiazujacego bie-
gna w rozmaitych kierunkach, nie sa uporzadkowane wedtug $cistego schematu,
jednak w procesie ich rozwiazywania mozna wyrdzni szereg istotnych 1 waznych
momentow. Zwrdcenie na nie uwagi pozwala dostrzec zardwno wspdlnote z inny-
mi typami probleméw, jak tez szczegdlne korzy$ci ptynace z rozwigzywania zaga-
dek dla rozwoju umystu dziecka.

1. Myslenie nie przebiega w prozni. Coé§ musi dostarczy¢ pobudki. Zaczyna sig
zwykle od tego, Ze ,,w cztowieku powstaje potrzeba poradzenia sobie z jaka$
trudnogcia, rozwiazania jakiego$ zadania ... trzeba, zeby przed cztowiekiem sta-
neto zagadnienie, dla rozwiazania ktdrego potrzebna rzecza jest mysle¢” (S. Szu-
man, T. Dunin-Tombifiska, 1969). Zagadka pobudza dziecko do my$lenia.
Zawarta w jej istocie motywacja dostarcza mu uzasadnienia dla podjecia wysit-
ku umystowego i pewnej w nim wytrwatosci. Uwrazliwienie na zadania umysto-
we, na istnienie zagadnien, ktore mozna rozwigzaé za pomoca rozumowania —
jest pierwsza korzyscia, jakiej doznaja dzieci rozwiazujace zagadki.

2. Zagadka w swoim tekgcie zawiera szereg danych, ktére trzeba poddad starannej
analizie i ocenie. W wielu wypadkach, szczeg6lnie klasycznych zagadek wier-
szowanych, trzeba te dane z tekstu ,,wydoby¢” i u§wiadomié je sobie, wyodrgb-
niajac istotne, eliminujac nieistotne.

3. Réznorodnos¢ formy powoduje, ze informacje moga by¢ zakodowane w postaci

obrazéw, symboli lub zdan. Kazda z tych form wymaga innych umiejgtnoéci dla
ich uchwycenia.
Sposob sformutowania i uzyte srodki stylistyczne maja szczegdlne znaczenie
dla zagadek w formie werbalnej. Wystgpujace w nich czgsto metafory i porow-
nania przyzwyczajaja dziecko do odkrywania znaczenia przenoénego, do ,,ru-
chu znaczen, ktére wzajemnie si¢ modyfikuja i przenikaja, tworzac nowe
znaczenia” (M. Black, za: B. Dymara, 1998).

4. Rozwiazujac zagadke, dzieci ucza sig rozumowaé na podstawie okreslonych da-
nych i bra¢ je wszystkie pod uwage. Jednak dla wielu rodzajow zagadek
konieczny jest takze element my$lenia tworczego. Rozwiazujacy musi domyslaé
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sig, tworzy¢ hipotezy w warunkach pewnej odwagi intelektualnej. Brak jakiego-
kolwiek algorytmu postgpowania, danych z géry znanych, jasnych regut — to
cechy zagadki wdrazajace)j dziecko do my$lenia, pobudzajace tworcza aktyw-
nos$¢ umystu.

5. Stawiane hipotezy podlegaja prawie natychmiastowej, naturalnej weryfikacji.
Budujac hipotezy alternatywne, rozwiazujacy musi podejmowac decyzje w wa-
runkach ukrytych, cz¢sto niepetnych danych. Tworzac i analizujac hipotezy,
odkrywamy nowe mozliwoéci, ktore mozemy natychmiast wykorzystac.

Pigknie i trafnie zwiazek rozwigzywania problemow z rozwiazywaniem zaga-
dek ujmuje stwierdzenie: ,,Rozwigzujemy problem badz dokonujemy odkrycia wte-
dy, gdy jakiej$ trudnoéci nadajemy formg zagadki, co przeksztatca ja w problem,
ktéry mozna rozwiaza¢ w sposdb prowadzacy nas tam, gdzie chcemy sig znalez¢”
(Weldon, za: J. Bruner, 1978).

Ujecie zagadki jako problemu wyprowadza nas poza klasyczne formy wier-
szowane i pozwala na zastosowanie do kazdego rodzaju tresci, traktujac je jako
propedeutyke rozwiazywania probleméw i dokonywania odkry¢. Spojrzenie na
zagadke jako naturalne wprowadzenie w umiejgtno$¢ rozwiazywania problemow
czyni z nich warto$ciowe narzedzie dydaktyczne na kazdym etapie edukacji dziec-
ka. W oficjalnych programach szkolnych znajdujemy je gldwnie na etapie ksztatce-
nia przedszkolnego jako jeden ze sposobow rozwijajacych mowg i myslenie dziec-
ka (np. Program wychowania w przedszkolu, 1981). Cytowane tu juz rozwazania
S. Szumana i T. Dunin-Tombinskiej dotycza takze etapu przedszkolnego, obejmu-
jac swymi rozwazaniami klasyczne zagadki wierszowane. Autorzy, przeprowa-
dzajac analize istniejacych zagadek, zwracaja uwagg, ze ,,kazda zagadka przezna-
czona dla dzieci powinna spetniaé nastepujace warunki:

1. Tekst zagadki powinien byé w peini zrozumiaty dla tych dzieci, dla ktérych jest
ona przeznaczona (dostosowanie tekstu do wieku, stopnia rozwoju umystowego
i$rodowiska danej grupy dzieci).

2. Zagadka powinna by¢ odpowiednio trudna dla dzieci, ktore maja ja rozwigzaé
(nie za fatwa i nie za trudna).

3. Zagadka powinna zawiera¢ tresé pozyteczna dla rozwoju wiadomosci dziecka
o $wiecie i jego postawy wobec rzeczywistosci.

4. Zagadka powinna by¢ nienaganna pod wzgledem logicznej struktury i sformuto-
wania wyrazonych w niej mysli.

5. Zagadka powinna byé napisana w sposéb dla dzieci interesujacy i estetycznie
nienaganny”.

Wykorzystanie zagadek w procesie nauczania uczniéw najmiodszych najsze-
Izej zostato potraktowane w przedwojennej monografii T. Tyszki (1934). Autor,
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podkreslajac konieczno$é §cistego ich powiazania z aktualnie przerabianym mate-
rialem nauczania, szeroko omawia walory ksztalcace zagadek. Uwaza, ze:
,» 1. zaprawiajg one do logicznego myslenia,

2. wyrabiaja zywo$§¢ umystu,

3. budza zainteresowanie, tworczo$¢, samodzielnos¢,

4.ucza analizowania i syntetyzowania”.

Wazne uwagi dotyczace mozliwosci zastosowania zagadek w roznych ogni-
wach procesu nauczania w klasach poczatkowych zawiera artykut F. Szednego
(1960), poparty wieloma przyktadami réznorodnych, trafnie dobranych zagadek.

Wiele uwagi problemowi zagadek po$wieca sig w literaturze metodycznej; np.
w Vademecum nauczyciela klasy I (red. F. Szedny, H. Wrébléwna, 1969), widzac
ich zastosowanie w systemie éwiczen jgzykowych, a w pozycji Praca nauczyciela
w klasach I-IV (red. T. Wrébel, 1974) wymienia si¢ je jako $rodek mozliwy do
zastosowania w ramach ¢wiczen w pisaniu. W ostatniej z wymienionych pozycji
o uzyciu zagadek pisze sig takze jako o jednym ze sposobow utrwalania wiadomo$-
ci i umiejgtnosci z przyrody i geografii. W przegladzie literatury metodycznej do-
konanym przez G. Kapicg (1986) zwraca uwagg skoncentrowanie sig autoréw na
mozliwosci wykorzystania zagadek gtownie w doskonaleniu umigjetnosci czytania
i pisania, traktujac je tez czgstokro¢ jako skuteczng metodg kontroli opanowania
tresci literatury.

W opracowaniach metodycznych poswigconych edukacji matematycznej przez
bardzo dlugi czas nie wystgpowato okreslenie ,,zagadka”. Wprowadzane okazjo-
nalnie, poprzez literaturg dotyczaca rozrywek umystowych (G. Kapica, 1986), do-
tyczylo w istocie réznych ich postaci bez szczegdlnego wyodrebnienia specyfiki
,,zagadki”. Dopiero wynikajaca z reformy o$wiaty zmiana filozofii szkoty otwo-
rzyta drogg do traktowania zagadek jako elementu edukacji, a nie tylko niezobo-
wiazujacej ,,rozrywki” wykorzystywanej dla prostych sprawnoéci rachunkowych.
Przyktadem moze by¢ tu program ,,Matematyka 2001” i zwiazane z nim podrecz-
niki szkolne. Umieszczenie w podregczniku np. klasy piatej okreélenia:

»~Zagadke zapisana w takiej postaci:

6x+2=x+17
nazywamy rOwnaniem”,
wprowadzito problematyke zagadki do oficjalnego nurtu dydaktyki. Otworzylo droge
do uzycia zadaf — zagadek w roznej postaci (np. rebuséw) w sposéb, o jakim
méwit Weldon jako o wprowadzeniu w §wiat rozwiazywania probleméw i dokony-
wania odkry¢.

Jak sadzeg, duza rol odegraty tu prace R. R. Skempa (1976), wprowadzajace-

g0 rozroznienie migdzy dwoma typami rozumienia matematyki przez uczniow:
rozumieniem relacyjnym i rozumieniem instrumentalnym.
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Rozumienie relacyjne, wykorzystujace intuicje, opiera sie na dostrzeganiu
zwiazkow i zaleznos$ci.

Rozumienie instrumentalne to umiejetnos¢ stosowania formalnych regut
i wykorzystywania istniejacych algorytmow.

Oba typy rozumienia sg koniecznymi cechami wiedzy operatywnej; kazde
z nich wykorzystuje inne operacje myslowe, kazde ujawnia sie w innych sytuacjach,
wobec innych probleméw. Uzupetniaja sig wzajemnie, konkuruja ze soba zaréwno
W procesie przyswajania wiedzy, jak i jej stosowaniu. Dobrze pokazuje to przyktad
podany przez S. Turnaua (1990):
»Réwnanie

2x+7=15

tatwo sig rozwiazuje przy stosowaniu instrumentalnie rozumianych formainych
regut przeksztatcania réwnan: Od obydwu stron réwnania mozna odjaé te samq
liczbe oraz Obie strony réownania mozna podzieli¢ przez liczbe réznq od 0. To
samo réwnanie mozna tez rozwiazaé nie znajac zadnych reguf, dysponujac jedynie
intuicyjnym rozumieniem réwnania i dziatan arytmetycznych. Na przykiad tak:
Jezeli do 2x dodamy 7, to otrzymamy 15; wiec 2x jest o 7 mniejsze od 15, czyli
2x = 8. Z kolei x pomnozone przez 2 daje 8 , wigc x musi by¢ potowa z 8, czyli
x=4".

Przy zastosowaniu pierwszego sposdbu, przeksztatcenia moga by¢ wykony-
wane zupeinie mechanicznie: rwnanie skomplikowane, zbyt skomplikowane dla
ogarnigcia intuicyjnym rozumieniem , rozwigzuje si¢ na na tej drodze roéwnie fatwo
jak rownania proste. Jednak, jak pisze S. Turnau, ,,stosowanie instrumentalnie poj-
mowanych formalnych regut jest najczgsciej sztywne w tym sensie, ze reguly sa
stosowane tylko w dokladnie tej postaci, w jakiej zostaly poznane, a nie jest mozli-
we ich przetworzenie”. Reguly te w sytuacjach zmienionych — staja si¢ bezuzy-
teczne. Postegpowanie oparte na intuicji i rozumieniu relacyjnym jest elastyczne,
tatwo przystosowuje sie do zmienionej sytuacji, dziecko uczy sig tu rozumieg istote
stosunkow matematycznych, a nie tylko stosowania pewnych technik czy recept.

Podejécie relacyjne pozwala ponadto na rozwigzywanie znacznie bogatszego
repertuaru zadan niz podejécie instrumentalne. Uczy zaréwno odwagi, jak i precy-
zjimy$lenia. A uchwycone dzieki intuicji zwiazki stang sig poZniej sensem bardziej
formalnych ujeé matematycznych tresci.

Wykorzystanie rozumienia relacyjnego, pozwolenie na swobodna gre intuicji,
lamanie liniowo$ci rozumowania poprzez dopuszczenie probnych hipotez wynika-
Jacych z metody ,,zgadnij i sprawdz” — to istotne cechy rozwiazywania proble-
méw — zagadek.

Zagadka uwalnia dziecko od bezposredniego wplywu kar i nagrod udziela-
nych mu przez otoczenie. Jest szansa uczenia sie autonomicznego, na zasadzie
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samonagradzania; nagrodg stanowi tu samo rozwiazanie zagadki. Wprowadzenie
trybu hipotetycznego przyspiesza proces rozwoju rozumowania. Co wazniejsze
jednak, dziecko zaczyna odbiera¢ do§wiadczane powodzenie lub niepowodzenie
nie jako nagrodg czy karg, ale jako informacje. Zawarta w zagadce motywacja
sprawia, ze problem staje si¢ w sposob naturalny jego wlasnym zadaniem, a nie
koniecznoécia dostosowywania sig do wymagan stawianych przez otoczenie. Cwi-
czenie sig¢ w dociekaniu, w dazeniu do odkrycia rozwiazania samemu uczy robo-
czej heurystyki rozwiazywania problemow, dajac szanse przeksztalcenia sig w styl
uzyteczny dla kazdego typu zadania, z jakim czlowiek moze sig zetknag.
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