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Maria Plenkiewicz

Wspotczesny nauczyciel edukacji
wczesnoszkolnej w reformowanej szkole

Rzeczywistos¢ spofeczna i moralna wywiera wplyw na polska szkote, nauczy-
ciela wezesnej edukacji oraz proces ksztatcenia i wychowania. Okres ostatnich lat
to wedhug J. Zebrowskiego (1998) okres przywracania w edukacji wizji warto$ci
podstawowych. Jest to katalog wartosci uniwersalnych, uksztaitowanych w dzie-
jach ludzkosci i akceptowanych powszechnie. W tym katalogu szczegoinie wazne
sa wolnos¢, sprawiedliwo$é, demokracja, pokéj, prawo do zycia, nieskrgpowany
rozwdj osobowosci, wiasna tozsamosé, pluralizm, tolerancja, podmiotowos$¢,
kultura dialogu i negocjacji, etos pracy, godno$¢. Sg to skiadniki uniwersalnego
modelu aksjologicznego, za$ zadaniem nauczyciela kazdego szczebla edukacji jest
wspieranie i pomoc w otwarciu sie uczniéw na wartosci, zatem na czyje$ dobro,
pozadane dazenia i pragnienia ucznidéw, na wyzwalanie okre$lonych emocji wobec
ludzi i zjawisk czy sposoby zachowania w réznych sytuacjach zyciowych.

Praca nauczyciela wezesnej edukacii i jej efekty sg uzalezniane od wartosci
idazen ludzkich. To od niego uczniowie oczekuja pierwszej pomocy w poznawaniu
blizszej i dalszej rzeczywisto$ci i §wiata, przygotowania do dalszej nauki szkolnej.
To nauczyciel wezesnych lat nauczania pierwszy wskazuje potrzebe uczestnictwa
w zyciu spotecznym i kulturze, przygotowuje do samodzielnego kierowania roz-
wojem swojej osobowosci, do podejmowania warto§ciowych celéw i dokonywania
wiasciwych wybor6w.

Wydaje sig, iz zasadnym byloby postawienie pytania: czy poglady, poszu-
kiwania kreujace model osobowy nauczyciela wczesnej edukacji zmienity sig
w ostatnim dziesigcioleciu znaczaco w stosunku do wezeéniejszych postulatow
dotyczacych osobowosci, kompetencji i dyspozycji tworczych nauczyciela pierw-
szego szczebla nauczania?

W literaturze pedeutologicznej przed 1989 rokiem podkreslano szczegoélna
odpowiedzialno$¢ nauczyciela wezesnej edukacji, bowiem jego zadaniem bylo
uksztattowac ucznia i przygotowac do spetniania tej roli przez wiele lat. ,,Wrazli-
wo$¢ poznawcza, estetyczna i moralna uczniéw sprawia, ze jak nigdy p6Znie)
w toku nauki szkolnej, wykazuja gotowo$¢ utozsamiania si¢ z nauczycielem i cai-
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kowite do niego zaufanie. Ta postawa wobec nauczyciela rozciaga sig na sprawy,
ktore on reprezentuje i objasnia” — pisata J. Walczyna (1968, s. 19).

Wizerunek lub model nauczyciela wezesnej edukacji ukazywano w aspektach:
osobowosciowym (zatem warto$ci i powinno$ci), prakseologicznym i kompeten-
cyjnym (wiedza i umiejgtnoéci), przy czym jest to uktad dynamiczny i strukturalnie
powiazany (Radwittowiczowie, 1981).

Sylwetkg tego nauczyciela cechuje silnie zintegrowana struktura postaw, cech
osobowosci, zainteresowan i umiejetnoéci. W tej strukturze prymat wioda cechy
osobowosciowe, eksponuje sig serdecznoéé, wyrozumiato$é, cierpliwosé, rozsa-
dek, zyczliwo§é, pilnoéé, doktadnosé. Autorzy licznych opracowan naukowych
podkreslali wagg podmiotowego traktowania uczniéw jako warunek dla wywoty-
wania pozadanych zmian w sferze ich osobowoéci, wiedzy i umiejgtnosci. Przede
wszystkim nauczyciel wezesnej edukacji musi wykazywac sig znajomoscia swoich
uczniow, ich potrzeb czgsto o bardzo osobistym charakterze, zdolnosci, zaintereso-
wan, gwarantowac bezpieczenstwo, dbaé o ich zdrowie i dobre samopoczucie. To
na nim spoczywa obowiazek integrowania réznorodnych oddziatywan z zewnatrz,
ustawicznego czuwania nad dzieckiem z powodu jego skromnego do$wiadczenia
zyciowego i niklej umiejetnosci samodzielnego wyboru wartosci korzystnych dla
wszechstronnego rozwoju.

Wazkie cechy nauczyciela wezesnych lat nauczania to umiejgtnoéci kontaktu
zuczniami, czynna empatia, takt pedagogiczny, zgodno$¢ migdzy stowem a postg-
powaniem, poszanowanie godnosci ludzkiej ucznia, sprawiedliwosé, umiejgtnosc
stawiania wymagan i konsekwencja w ich egzekwowaniu. Wreszcie powinna to
by¢ osoba posiadajaca wysoka kulturg osobista, jgzykowa, schludny wyglad, po-
wazanie wérod uczniow i prestiz w §rodowisku.

W sferze kompetencji zawodowych autorzy przed 1989 rokiem wskazywali
na konieczno$¢ posiadania odpowiednio rozlegtej i poglebionej wiedzy rzeczowej,
psychologicznej, pedagogicznej niezbednej do pewnego stopnia w pracy kazdego
nauczyciela, ale przede wszystkim w pracy z dzieémi wczesnoszkolnymi. Uzna-
no woweczas, iz nauczyciel klas I-III to wielokierunkowy specjalista, stad tez nie
tres¢ czy metody jednego przedmiotu stawiaja szczegbine wymagania nauczycie-
lom tego szczebla, lecz swoistoéé i odrebno$é réznych przedmiotéw skiadajacych
si¢ na dydaktyke nauczania poczatkowego. Praca z dzie¢mi wczesnoszkolnymi
wymaga od nauczyciela wiedzy merytorycznej z zakresu siedmiu przedmiotéw,
azdaniem J. Rutkowiak (1981) i Z. Ratajek (1987) oprécz wiedzy przedmiotowe;j,
takze og6lna (filozoficzna, kulturowa, ekonomiczna, polityczna), bgdaca podsta-
wa wlasciwego rozumienia zjawisk kulturowych i spotecznych. Wiedza psycholo-
giczna i pedagogiczna umozliwia i utatwia efektywna realizacjg procesu ksztatce-
nia. Pedeutolodzy duzo miejsca po§wiecili umiejgtnosciom dydaktycznym nauczy-
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ciela, tj. umiejetnosciom prawidlowego sterowania przezen czynnos§ciami poznaw-
czymi uczniéw w procesie uczenia sig. Podstawa rozwoju umiejgtnosci nauczycie-
la uznata I. Wolny (1984) jego zdrowie psychiczne. Dazenia samorealizacyjne,
inwencja, otwarto$é, pewne zdolnoéci artystyczne to sa elementy wzbogacania
posiadanej wiedzy, a zarazem czynniki wplywajace na tworzenie sig twérczych,
kreatywnych umiejetno$ci dydaktycznych. O to, aby nauczyciel byt twérczy, ape-
lowat M. Oryl w 1976 roku. Twérczy nauczyciel to takze badacz, ktéry wdraza
teorie pedagogiczna do praktyki szkolnej, modemizujac proces dydaktyczno-wy-
chowawczy. Wszystkie te czynniki prowadzity do uksztattowania modelu nauczy-
ciela wezesnych lat nauczania, ktéry mozna zawrzeé w okresleniach spolegliwy
opiekun-specjalista—mistrz. Z takiej wizji wynika troska o opracowanie modelu
ksztalcenia, ktory wedlug M. Szczodraka (1984) prowadzitby do osiagania
mistrzostwa pedagogicznego przez ludzi pragnacych podejmowaé pracg w tym
zawodzie, a najwazniejszym zadaniem studiéw pedagogicznych sformutowanym
przez H. Kwiatkowska (1988) jest skutecznie zapoczatkowaé proces stawania sie
nauczycielem.

Literatura ostatnich dziesieciu lat dostarcza wzorcéw nauczyciela-pedagoga,
przy czym wzorzec ten odnosi sie¢ do nauczycieli wszystkich szczebli edukacji,
(uniwersalny model), nieco mniej uwagi po$wiecono sylwetce nauczyciela szczebla
elementarnego, jej odrgbnosci wynikajacej ze specyfiki wezesnoszkolnej edukacji.

J. Rutkowiak (1996) probuje nakredli¢ obraz nauczyciela XXI wieku, przeto-
mu epok. ,,Oto w epoce upadania autorytetéw, nowej jakosci kulturowej nauczy-
ciel przysztosci to wykonawca powaznej pracy” nastawiony na zmiany zachodza-
ce na pograniczu epok, myslacy alternatywnie i innowacyjnie. Wizerunek nauczy-
ciela wspdtczesnosei determinowany jest, tak jak teoria edukacji, jako$cia prze-
mian kulturowych, ustrojowych i spoecznych. Wazna jest jego otwarto$¢ na prze-
miany w réznych sferach wspélczesnego zycia. Ale jest to otwarto§¢ nacechowana
odpowiedzialno$cig, czesto sprzeciwem wobec ,realnym praktykom tego $wiata”
(Ossowski, 1996). Jak pisze R. Ossowski, nauczyciel musi mie¢ rozeznanie i prze-
jawiaé wysoka wrazliwoé¢ na mozliwe nastepstwa luksusu i biedy dzielace dzisiej-
szy $wiat, na zrodla przemocy i agresji w zyciu spolecznym. Dobry nauczyciel
musi by¢ przede wszystkim Osoba, czyli czlowiekiem, u ktérego na szczycie hie-
rarchii wartoéci znajduje si¢ drugi czlowiek. Na nature dziatah nauczycielskich
sktadaja sig state relacje z drugim cztowiekiem, podczas ktérych nauczyciel prze-
kazuje strukturg wiedzy o §wiecie oraz system wartosci. W wielu nowych wypo-
wiedziach akcentuje sig nauczycielski perfekcjonizm, uczestnictwo w tworzeniu
wspoblnego dobra, obrong zagrozonych warto§ci w wymiarze uniwersalnym.
Czgste sg odwotania do koncepcji Celestyna Freineta, wedhug ktérej nauczyciel to
cziowick wielowymiarowy, wyzwalajacy postawy aktywne, pobudzajacy do twor-
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czoscl, do przekraczania granicy wlasnych i uczniowskich mozliwoéci. Wskazuje
sig, ze wspdtczesny nauczyciel to animator, mediator, kreator przysztosci, modera-
tor sytuacji dydaktycznych, przewodnik samoksztatcenia, a nawet eurodoradca.
Wiele uwagi po$wigca sig tworczej roli nauczycieli w zbiorowosciach szkolnych
1szerzej spotecznych. Tworczo$¢ ta przejawia sig w przezwycigzaniu schematow,
poglebione;j refleksji nad wlasnym systemem warto$ci, niekonwencjonalnym po-
dejéciu do funkeji pedagogicznych, modyfikowaniu wiasnego dziatania, oferowa-
niu dziatan o kreatywnym charakterze.

W obecnych poszukiwaniach modelu osobowego nauczyciela wezesnej edu-
kacji wskazuje sig, iz powinien on byé zarazem wychowawca i opiekunem,
mistrzem i artysta, badaczem i przewodnikiem. Podkredla sie takie cechy (Mali-
szewska, 1981, s. 141-150), jak: kontaktowos$¢, optymizm pedagogiczny, serdecz-
ne zainteresowanie dzieckiem, cierpliwo$¢, tolerancje, odpowiedzialno$¢ za zdro-
wie fizyczne, bezpieczenstwo i prawidlowy rozwdj dziecka.

Zmiany spoteczne zmuszaja nauczyciela do pracy nad osobistym rozwojem
przez cale zycie. Tak byto zawsze w tym pigknym zawodzie. Totez w portrecie
nauczyciela wezesnej edukacji w prakseologicznym wymiarze akcentuje sig bogata
wiedz¢ merytoryczna, psychologiczna, pedagogiczna, kompetencje diagnostyczno-
terapeutyczne, wreszcie zainteresowania ogélnokulturowe, spoteczne, wysoka kul-
turg j¢zyka, mila powierzchowno$¢ i schludny wyglad. W dalszym ciagu aktualna
jest definicja, iz nauczyciela wezesnych lat nauczania cechowaé musi silnie zinte-
growana struktura postaw, cech osobowoséciowych i specyficznych mozliwosci
wszechstronnej dzialalno$ci pedagogiczne;.

Autorzy wskazuja, 1z nauczyciel wezesnej edukacji to czlowiek aktywny, twor-
czy i innowacyjny. Cechy te winny przejawia¢ si¢ w réznorodnych dziataniach
majacych na celu wspieranie wszechstronnego rozwoju osobowosci ucznia przy
poszanowaniu jego indywidualnosci i godnosci.

Wydaje sig, iz dzisiejsze rozwazania o nauczycielu wyznaczaja pewne pojecia,
takie jak warto$ci, wyzwania, powinnoéci, kompetencje, kreatywnos¢, twérczose,
innowacyjnos¢, aktywnosé.

Wspbtczesny nauczyciel wezesnej edukacji winien zatem sprostac wspotcze-
snosci lub wyzwaniom cywilizacyjnym, przywracac i uczy¢ dla wartoéci, uwrazli-
wiaé na zagrozone wartosci, dazyé do upodmiotowienia wartosci. Traktowanie
ucznia jako tworczego podmiotu wymaga od nauczyciela inspirowania jego aktyw-
noéci, wspierania zdolnosci, wspomagania rozwoju, wywolywania pozadanych
zmian w osobowosci, wiedzy i umiejgtnodciach. A. Brzezinska, piszac o zadaniach
nauczgycieli klas I-III, wskazuje na zjawisko dzieci z ,,grupy ryzyka”, dzieci ro-
dzicoéw biednych, bezrobotnych, uzaleznionych od alkoholu czy narkotykow,
prostytuujacych sig lub tez rodzicow majgtnych, o wysokiej pozycji zawodowej
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i w érodowisku, ale w zasadzie bez wlasciwego kontaktu z wiasnymi rodzicami. Te
,,zagubione na obrzezach zmieniajacego sig §wiata” dzieci wymagaja innego spo-
sobu docierania do ich istotnych probleméw. Tu nauczyciel musi by¢ subtelnym
inicjatorem procesu wzajemnego poznania i dopasowywania, aby edukacja byla
wielka szansa i okazja do rozwoju, a szkota sensownym miejscem, w ktorym moz-
na zaspokajaé swoje potrzeby zyciowe.

Myslenie uczniéw moze odrodzi¢ sig z mys$lenia nauczyciela, a raczej przemys-
lenia przez niego wiasnej roli — twierdzi M. Dudzikowa (1996, s. 43-44) —
i uznania, ze autorytet nie jest juz w nig wpisany automatycznie, ale nadawany
przez uczniéw w rezultacie sprawdzenia jego szeroko pojetych kompetencji.

Zatem warto zastanowi¢ sig, czy przemiany mijajacej juz dekady w sposéb
istotny wplynety na kreacje sylwetki osobowosciowej nauczyciela wezesnej eduka-
cji. Czy nastapity zdecydowane zmiany w kreslonym portrecie aksjologiczno-prak-
seologicznym? Czy sa to jedynie przesunigcia pewnych akcentéw, wynikajace
z przeobrazen $wiadomosciowych i ekonomicznych, a zmiany dotycza gtéwnie lek-
sykalnej sfery jezyka? Czy rzeczywiscie jest dzisiaj tak, jak zauwaza Zbyszko
Melosik (cyt. za Dudzikowa, 1996, s. 42), ze ,Nauczyciel chowa sig¢ za Prawdg,
Wiedzg i Wartosci...”?

Pytania te stawiam sobie 1 innym nauczycielom i traktujg jako dyskusyjne.

Spéjrzmy zatem na nauczycieli wczesnych lat nauczania u schytku tego wieku
przez pryzmat opinii zebranych w badaniach w latach 1998-99.

Interesujacy wizerunek nauczyciela wczesnej edukacji nakreslili studenci
V roku pedagogiki w zakresie nauczania poczatkowego i wychowania przedszkol-
nego w badaniach M. Sobieszczyk (1998, s. 290-294).

W opiniach studentéw nauczyciel XXI wieku to osoba tolerancyjna, rozumie-
jaca, szanujaca, kochajgca dzieci, traktujaca uczniéw podmiotowo, a nawet part-
nersko. Jest osoba twércza, innowacyjna i asertywna, ,,umiejaca mowic o rzeczach
zwyktych w sposob niezwykly”. Nauczyciel opisywany przez studentéw wypraco-
wuje nowe, wasne metody nauczania, indywidualizuje proces ksztatcenia, wyko-
rzystuje nowoczesne Srodki dydaktyczne, uwzglednia zainteresowania uczniow, jest
dobrym organizatorem zajg¢, tworzy zintegrowany zesp6t klasowy, interpretuje,
anie realizuje program. Studenci pisali o tym, iz nauczyciel wezesnej edukacji nie
moze popadaé w rutyng, ma by¢ tolerancyjny, ale nie pobtaziiwy, ma wiasciwie
oceniaé zachowania i osiagnigcia uczniéw. Wazna dla respondentéw jest takze
wspélpraca nauczyciela z rodzicami i srodowiskiem. Nie bez znaczenia jest tez
nalezyte wynagrodzenie; studenci podkreslali, ze nauczyciel nie chce pracowac dla
pienigdzy, ,,ale otrzymywac pieniadze za swojg pracg”. Cenne jest takze rozumie-
nie doskonalenia zawodowego, tworzenia si¢ jako nauczyciela, samoksztatcenia
poprzez fachowa literaturg, konferencje i spotkania z innymi nauczycielami.



Maria Plenkiewicz — Wspétczesny nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej... 129

Analiza wypowiedzi studentéw pozwala na konstatacje, iz obraz kreslony ich
pidrem koresponduje z przedstawionym w literaturze przedmiotu.
Taki pozadany wizerunek nauczyciela wezesnej edukacji jawi sie w refleksjach
teoretycznych i postulatywnych. A jak wyglada rzeczywisto$é pedagogiczna?
W 1999 roku prowadzono badania pod moim kierunkiem dotyczace sylwet-
ki nauczyciela wczesnej edukacii'.

Celem badan bylo uzyskanie obrazu potrzeb, aktywnosci kulturalnej i zawo-
dowej nauczyciela wezesnej edukacji konca XX wieku.

Wybér sktadnikéw sylwetki nauczyciela wynika z zalozenia, iz potrzeby czto-
wicka sa motorem aktywno$ci i uczestnictwa w kulturze, a te z kolei wptywaja na
jakosé aktywnosci zawodowe;j.

Podstawe teoretyczna i metodologiczna stanowity prace A. Géryckiej, A. Ktos-
kowskiej, K. Obuchowskiego, A. Tyszki, Henry’ego A. Murraya, Abrahama Ma-
slowa, S. Siek, A. Wedrychowicza.

Poglady wymienionych autoréw pozwolity przyjaé, iz potrzeby to wiasciwo-
$ci czlowieka, to jest to, co czlowiekowi jest niezbgdne, aby istniat jako organizm,
rozwijal sig jako osoba i byt wolny psychicznie (K. Obuchowski, 1995, s. 13).

Uczestnictwo w kulturze mozna okresli¢ jako indywidualny udziat w zjawi-
skach kultury, przyswajanie jej tresci, uzywanie jej débr, podleganie obowiazuja-
cym w niej normom i wzorom, a takze tworzenie nowych jej wartosci oraz odtwa-
rzanie i przetwarzanie istniejacych. Natomiast aktywno$§é zawodowa to zjawisko
rozlegle, wynikajace z funkcjonowania nauczyciela jako cztowieka o okre§lonym
poziomie kultury, podejmujacego $wiadomie réznorodne dziatania dla osobistej
koncepcji rozwoju osobowosci.

Podstawowe odpowiedzi, jakich spodziewano sig¢ w sondazu, dotyczyly pytan:

1. Jakie potrzeby charakteryzuja nauczyciela wezesnej edukacji konca XX wieku?

2. Jaki jest stan uczestnictwa w kulturze tychze nauczycieli? Czy uczestnicza i sa
animatorami réznych form zycia kulturalnego?

3. Jaki jest poziom aktywno$ci zawodowej nauczycieli wezesnej edukacji?

W badaniach uczestniczyto 120 nauczycieli edukacji przedszkolnej i wezesno-
szkolnej. Respondenci to kobiety pracujace w réznych srodowiskach (miasto woje-
wodzkie, miasto $redniej wielkoéci i wie§). Dominanta w grupie jest respondentka
zwyksztalceniem wyzszym magisterskim (lub uzupehiajaca wyksztatcenie) w §red-
nim wieku (od 35 do 45 lat), ze §rednim stazem pracy (od 10-20 lat), warunkami
mieszkaniowymi i statusem materialnym typowym dla sfery budzetowej.

! Badania prowadzity panie: Sylwia Cieslik, Magdalena Kowalska, Bogumita Podgérska,
Halina Pietrzyk.
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Oto obraz potrzeb nauczycieli wezesnej edukacji utworzony z zebranych opinii.

Z badan wynika, iz najbardziej uznawanymi potrzebami sa: potrzeba doksztal-
cania i doskonalenia zawodowego (edukacyjna), te potrzebg wskazaly wszystkie
osoby badane, druga w kolejnos$ci, wyrdzniona, byla potrzeba materiaina, bowiem
j&j zaspokojenie wiaze sig z wszystkimi innymi potrzebami, realizacja pragnien
1 marzen zyciowych, kolejna byla potrzeba uznania i znaczenia (87,5%). Badane
chciatyby, aby ich wysitek byl spotecznie przydatny, znalaz} uznanie i sprawiedli-
wa oceng zardwno przetozonych, jak i rodzicow, kolezanek i dzieci. Nastgpna po-
trzeba preferowang przez nauczycielki jest potrzeba bezpieczenstwa; uznano, iz
jest to jedna z wazniejszych potrzeb psychicznych (80%). W czym, w jakich war-
to$ciach upatruja badane spetnienia potrzeby bezpieczefistwa? Najwyzsza aproba-
tg uzyskato udane zycie rodzinne i osobiste (100%), nastepnie dobre warunki ma-
terialne, pieniadze, (75%). W §lad za tymi warto$ciami respondentki wskazywaly
takze ciekawa pracg, sukcesy zawodowe i wysoka pozycjg zawodowa. Najnizsza
aprobatg uzyskato uczestnictwo w zyciu kulturalnym i spotecznym (55%). Zatem
w opinii badanych bezpieczefistwo to szczgcie rodzinne i osiagnigcia w pracy
zawodowej. Przy okazji tego pytania ankietowane wyrazaly takze swoje obawy
w zwigzku z mozliwoscig utraty pracy. Zmiany dotyczace przeksztalcania przed-
szkoli publicznych w niepubliczne oraz likwidacja niektérych placowek napawa je
niepokojem.

Kolejna w hierarchii potrzeba wymieniong przez badana grupg nauczycielek
byta satysfakcja z wykonywanej pracy (62,5%). Niezaspokojenie tej potrzeby ruj-
nuje dobre samopoczucie i prowadzi do frustracji. Na sz6stym miejscu znalazta sig
potrzeba bliskiego kontaktu z dzieckiem (55%). Fakt ten moze wywolywaé pewien
niepokéj, bowiem w powszechnym rozumieniu winna to by¢ naturalna potrzeba
kazdego nauczyciela, przejawiajaca sig¢ migdzy innymi w blisko$ci emocjonalnej,
wzajemnym zrozumieniu, wspdtdziataniu, tworzeniu itd. Otuchg za$ napawa fakt,
12 97,5% badanych ponownie wybratoby ten sam zaw6d, a 100% jest zadowolona
z wykonywanego zawodu (z zarobkéw tylko 6%!).

Nastgpne potrzeby, ktore typowaty badane, to potrzeba wspétpracy z rodzica-
mi (52,5%), dobrego warsztatu pracy, atmosfery w pracy (okolo 20-25%). Na
samym koncu hierarchii potrzeb preferowanych przez nauczycielki wezesnej edu-
kacji znalazta sig potrzeba uczestnictwa w kulturze. Czy jest to potrzeba najmnie;j
odczuwana, czy tez warunki materialne, rodzinne i czasowe badanych nie sprzyja-
jarealizacji tego rodzaju aktywnos$ci?

Z przeprowadzonych badan wynika, iz potrzeby edukacyjne wyzwalaja ak-
tywno$¢ zawodowa. Kwalifikacje i wykonywany zawdd jest waznym kryterium
pozycji spotecznej, stad tez respondentki biora udziat w kursach, szkoleniach
1 warsztatach metodycznych, prowadza zajecia (kolezenskie) pokazowe dla kole-
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zanek (77,3%), odbywaja konsultacje i wspotpracuja z doradcg metodycznym. Naj-
mniej preferowang forma sa konferencje. Badane nauczycielki wskazywaty takze,
iz wspotpracuja z rodzinag i érodowiskiem (60%), sa animatorkami ruchu kultural-
nego we wiasnym srodowisku. Wspolpraca z rodzicami to zebrania i tzw. zajgcia
otwarte dla rodzicow, natomiast animacja kulturalna w $rodowisku to wedtug
ankietowanych organizowanie imprez typu Dzief Babci, Matki, Dziecka, choinka,
bal karnawatowy, andrzejki itd. Natomiast artykuty do prasy pedagogicznej doty-
czace whasnych osiagnigé pisze jedynie 12% badanych, tylez samo posiada dobra
znajomos$c¢ jgzyka obcego i1 az 44% deklaruje czytelnictwo literatury pedagogicz-
nej. Z zebranych opinii wynika, iz na codzienne przygotowanie sig do zajg¢ nau-
czyciel wezesnej edukacji poswigca 2 godziny.

Wyniki badan sktaniaja do wniosku, iz nauczyciele wczesnej edukacji wykazuja
biemy typ uczestnictwa w kulturze. Preferowane formy to ogladanie telewizji, czy-
tanie czasopism i ksigzek i stuchanie radia. Interesujace, iz na taki stan rzeczy nie ma
wplywu rodzaj ukonczonej uczelni, miejsce statego zamieszkania (nawet dostgpno$é
instytucji kulturalnych nie wptywa na czestotliwoéé korzystania — teatr, filhar-
monia, kino, galerie — wystawy), pochodzenie spoteczne czy tez staz pracy.

Ulubionym zajgciem w czasie wolnym jest dla nauczycieli wezesnej edukacji
czytanie czasopism. Prasg codzienna czyta 70% ankietowanych, duzym zaintere-
sowaniem ciesza sig czasopisma kobiece. Najpoczytniejsza jest: ,,Gazeta Wybor-
cza”, ,Ekspres Bydgoski”, z kobiecych: ,,Pani Domu”, ,,Poradnik Domowy”, ,,Twdj
Styl”. Wéréd czasopism pedagogicznych niezmiennie stata popularnoscia cieszy
sig wérdd respondentek ,,Zycie Szkoty” i ,, Wychowanie w Przedszkolu”. Zaintere-
sowanie tymi czasopismami wynika z'racji wykonywanego zawodu, bowiem na
ich tamach czytelniczki szukaja rozwiazania probleméw pedagogicznych i propo-
zycji metodycznych. Jednakze wskazniki poczytnosci nie sa optymistyczne. ,Zycie
Szkoty” czyta co 5 z badanych (28,5%), ,,Wychowanie w Przedszkolu” co 6.
respondentka (22%). W dalszej kolejnosci wskazywano ,,Nauczanie Poczatkowe”
(4,2%) i ,,Wychowanie na co dziea” (2,8%). Czytelnictwo czasopism popularno-
naukowych jest w zasadzie znikome, badane podaty ,,Focus” (11,4%) i ,,Wiedzg
i Zycie” (4,2%).

Nauczycielki wezesnej edukacji codziennie ogladaja programy telewizyjne
1 w rannych porach stuchajg audycji radiowych. Gléwnie sa to programy informa-
cyjne, wiadomoéci, poradnictwo i programy rozrywkowe. Niestety, tylko 22%
deklarowato odbiér audycji edukacyjnych.

Z badan wynika, iz ankietowane rzadko chodza do kina. 28% badanych
w ogdle nie bywa w kinie, z réznorodnych gatunkéw filmowych preferowane sa
komedie (dotyczy to réwniez filmow emitowanych w telewizji). By¢ moze wybor
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tego gatunku pozwala oderwa¢ si¢ od rzeczywistych probleméw i daje okazjg do
»zdrowego smiechu”.

Polowa respondentek (53%) nie oglada widowisk teatralnych w teatrze, 60%
nie odwiedza wystaw artystycznych i 76% nie bywa na koncertach w filharmonii.
Respondentki mieszkajace w miescie wojewddzkim i majace fatwy dostep do Fil-
harmonii Pomorskiej takze nie wybieraja doznan artystycznych tego rodzaju. 42%
tej grupy badanych nie bylo nigdy na koncercie, reszta niezmiernie rzadko (raz na
rok) i tylko jedna respondentka posiada karnet melomana. Wydaje sig, iz tak zniko-
me uczestnictwo w kinie, teatrze czy w filharmonii uwarunkowane jest wzglgdami
materialnymi, szybkim tempem zycia i jego komercjalizacja, czy tez przeciaZeniem
obowiazkami rodzinnymi i zawodowymi ankietowanych.

Nauczycielki wezesnej edukacji czytaja literaturg przygodowa i romanse, prze-
cietna przeczytanych ksiazek w ciggu roku szkolnego wynosi niecate 3 ksiazki.
Tak wynika z deklaracji, aczkolwiek duzym problemem bylo podanie tytuhu ostat-
nio przeczytanej ksiazki. Z pozycji zastugujacych na uwagg wymieniono Tate
W. Whartona (5,7%), Mistrza i Maigorzate Buthakowa (tylez) oraz Imie rozy
U. Eco (4,2%). Pozostate pozycje to tytuly lektur kanonu szkoty $redniej, do kto-
rych, by¢ moze, chetnie wracaja badane.

Respondentki prowadza niezwykle bierny pod wzgledem aktywnosci fizycznej
tryb zycia. Do wyjatkéw nalezy uprawianie jakiejkolwiek dziedziny sportowe;j.
Brakuje takze osob realizujacych si¢ np. w malarstwie, muzyce, kolekcjonerstwie
itp.

Wyniki przeprowadzonych badan koresponduja z wezeéniejszymi empirycz-
nymi doniesieniami autorstwa W. Pomykaty (1985), J. Szockiego (1989) oraz ba-
daniami ostatnich lat np. H. Owoc-Remiszewskiej (1998) czy J. Rusieckiego (1998).

Nauczyciel wczesnej edukacji to nieoceniona warto§¢ wspétczesnej, reformo-
wanej szkoly. Procesy reformatorskie, demokratyzowania szkoty na miare zlozo-
nych wyzwan wspotczesnosci rozwijaja si¢ powoli, ale pierwszymi animatorami
tych procesow, inspirujacymi upodmiotowienie ucznidéw, samodzielnoé¢ ich logicz-
nego i pragmatycznego myslenia sa nauczyciele wczesnej edukacji. Nauczyciele
tego szczebla organizuja poznawanie §wiata przez ucznidéw, rozpoczynaja proces
tworzenia cztowieka wyedukowanego, kompetentnego, wrazliwego, inicjuja gusty
i upodobania estetyczne, roznorodne zainteresowania i zamitowania. To na bar-
kach nauczycieli wczesnej edukacji spoczywa odpowiedzialno$é za rozwoj indywi-
dualnych zdolnosci twérczych i zwrdcenie uczniéw ku uniwersalnym wartosciom.

Czy nauczyciele pierwszych lat nauczania uczynia edukacjg twércza?

Czy beda skutecznie wspierad, inspirowad i tworzyé okazje edukacyjne? Czy
nauczyciele wczesnej edukacji stang si¢ doradeami, pomocnikami, a rozwdj dziec-
ka w reformowane;j szkole stanie sig nadrzedna warto$cia edukacyjng?
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