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1. Niektére wyznaczniki przemian edukacyjnych

Sytuacja nauczyciela i szkoly w spoleczenistwie, a takze sytuacja systemow
edukacyjnych, zawsze byla wspotokreslana i wyznaczana przez kondycjg innych
systemOw spotecznych, szczegdlnie gospodarke, ustrdj spoteczno-polityczny, pa-
nujacy ideologig, oraz nauke 1 kulturg.

Funkcje czlonk6w spotecznoéci ludzkiej zawsze byly i sa jako$ zréznicowa-
ne: ze wzgledu na wiek, pled, stan zdrowia, zainteresowania, posiadane zdolnoéci
przywddcze i kierownicze, uznanie spoteczne; ze wzglgdu na przynalezno$¢ kla-
sowa, warstwowa, zawodowa, religijng i kulturowa, a edukacja byla 1 jest narzg-
dziem ich wytwarzania, podtrzymywania, poglgbiania Jub niwelowania.

Przeksztatcenia polskiego systemu o$wiatowego, w tym przede wszystkim
systemu szkolnego, towarzysza radykalnym przemianom ustroju politycznego
1 spotecznego, a takze przemianom zycia gospodarczego i kulturalnego. Sa odpo-
wiedzig na dokonujace sig transformacje, stanowiac rownoczesnie nieodtaczny
i niezbedny ich sktadnik. Osiagniccia naukowo-techniczne ostatniego éwieréwie-
cza, zwlaszcza w dziedzinie informatyki, komputeryzacji i automatyzacji sa kata-
lizatorami tych przemian, przyspieszaja ich tempo i tworza ich nowe oblicze.
Sprzgzone z sobg mechanizmy zmian wyznaczaja kolejny, postindustrialny etap
w rozwoju cztowieka, a symbolizuje go globalna rewolucja informacyjna. W skut-
kach, niedostatecznie rozpoznanych jeszcze, zdaje sig prowadzi¢ do spoleczenstw
catkowicie uzaleznionych od treéci, sposobu i tempa otrzymywania, przeksztatca-
nia, magazynowania i przesylania informacji. Zrozumialymi sa wigc pojawiajace
si¢ nazwy takich cech tych spoteczenstw, jak ,,uczace si¢”, ,,oparte na wiedzy”, ,,in-
formacyjne”, , kognitariuszy” [Kozielecki 1995, Biata Ksigga Komisji Europej-
skiejl.

Wielkie odkrycia i wynalazki, takie migdzy innymi jak wynalazek pisma, dru-
ku, radia i telewizji, kazdorazowo byly zwigzane ze sposobem, zakresem
1 szybkoscia przekazywania i rozpowszechniania informacji, prowadzity do istot-
nych zmian w systemach ksztatcenia, tacznie z probami ich zastapienia, zwlasz-
cza zadan zwigzanych z problemem przekazu informacji. Naukowe i techniczne
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dokonania ostatnich lat, umozliwiajace skupienie na niewielkich przestrzeniach
olbrzymich zasobéw informacji z mozliwoéciami coraz tatwiejszego i szybszego
do nich dostepu, z mozliwoéciami niemal natychmiastowego ich przetwarzania,
stanowia kolejne wyzwanie tak dla zinstytucjonalizowanej edukacji szkolnej, jak
tez dla coraz powszechniejszej edukacji pozaszkolnej. Olbrzymie zasoby informa-
¢ji, obejmujace zawartoé¢ wielu bibliotek, moga by¢ ulokowane i prezentowane
niemal w kazdym domu.

Stworzone i nagromadzone przez cztowieka dobra kultury duchowej i mate-
rialnej, w zawrotnym tempie wzbogacane i powigkszane, swg informacyjna zawar-
toscia wielokrotnie przekraczajace jego mozliwosci percepcyjne, czesto czynia go
— poprzez intensywno$¢ i réznorodno$é oddziatywan, sprzecznosci i brak upo-
rzadkowania prezentowanych tre§ci — bezradnym, zagubionym, podatnym na tzw.
gwalt symboliczny i poczucie bezsensu zycia, podatnym na frustracjg i agresje.

Jak wiadomo, szkota jako instytucja pojawita si¢ w celu usprawnienia sposobu
przekazywania mtodemu pokoleniu nagromadzonych do$wiadczen: ,,zwykte”
uczestniczenie w zyciu spotecznym nie wystarczato do zabezpieczenia jego istnie-
nia. Po wiekach, a nawet tysigcach lat okazalo sig, ze szkota nie jest w stanie ani
przechowaé, ani przekazaé zgromadzonych w postaci wiedzy 1 umiejetnosci do-
$wiadczen.

Pojawily sie wigc biblioteki i muzea, jako inny spos6b zabezpieczania dzie-
dzictwa kultury duchowej i materialnej cztowieka. Jednak narastajaca wiedza i te
instytucje stawia — podobnie jak w przypadku szkoty — w sytuacji nieustanne-
go kryzysu i zagrozenia.

Szkoty, biblioteki i muzea to §wiadectwa, a zarazem Zrédta geniuszu ludzkie-
go, to warunki niezbedne istnienia i dalszego rozwoju cztowieka. Powotane do
zycia, sg narzedziami stuzacymi rozwiazaniu pewnych problemoéw: lepiej lub go-
rzej spelniajac wyznaczone im funkcje, staja sig rzeczywistodcia spoteczna, kté-
ra ma tendencje do samoobrony m.in. przez uzasadnianie nieodzownosci swego
istnienia i konieczno§ci dalszego rozwoju. Zastaniaja tym samym mozliwosci in-
nego spojrzenia na sposoby rozwigzywania pierwotnych probleméw.

Pierwotnym problemem spotecznym nie byt problem szkoly jako instytucji,
a problem edukacji, czyli problem informacyjnej komunikacji zwiazanej z wywo-
tywaniem pewnych korzystnych — z takiego czy innego powodu — zmian oso-
bowosci ksztalconych jednostek. To te zmiany, i uksztattowane osobowoéci bylty
1 sa istotne dla spotecznego bytu, a nie szkoly jako takie. Pojawia si¢ wigc wie-
lokrotnie stawiane pytanie, czy szkola jest potrzebna, czy mozna z niej zrezygno-
wac i doprowadzi¢ do deskolaryzacji spoteczenstwa. Jesli szkola jest srodkiem roz-
wigzywania pierwotnego problemu edukacji, to czy sa jakie$ inne $rodki (narze-
dzia) za pomoca ktdrych moze on by¢ rozwigzywany? Pytanie ma charakter reto-
ryczny, bowiem caly system edukacji pozaszkolnej daje tu odpowiedz pozytywna.
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Tak w edukacji szkolnej, jak i pozaszkolnej uwzglednia sig zazwyczaj takie
jej aspekty, jak: 1. cele ksztalcenia; 2. stosowne informacje dostarczone osobie
uczacej sig (dziecku, cztowiekowi dorostemu) w odpowiednim czasie, miejscu
i kolejnoscei; 3. stwarzanie warunkéw sprzyjajacych odbieraniu, przetwarzaniu
i wytwarzaniu informacji, ocenie i przeZyciu, a takze przechowaniu i zastosowa-
niu informacji. Warunki te tworza migdzy innymi wyj$ciowe, podstawowe infor-
macje w postaci schematéw obrazowych i pojgciowych zawartych w umysle ucza-
cej sig jednostki, a takze odpowiednie systemy zadan; stworzenie zapotrzebowa-
nia na produkty uczenia sig, na wytwory ekspresji jednostki uczacej sig, umozli-
wiajace réwnoczesnie spoleczng kontrolg, oceng i1 akceptacjg jej osiagnie¢. Oka-
Zuje sie, ze takie okolicznoéci i takie warunki moga sig pojawié takze w instytu-
cjach, ktorych prymarna funkcja nie jest edukacja.

Funkcje edukacyjne pelniag — w mniejszym lub wigkszym zakresie — wszel-
kie instytucje, w tym caly system i aparat wladzy panstwowej. Mozna przyja¢, ze
obok tradycyjnie pojmowanego systemu o§wiatowego, w tym systemu szkolnego
oraz koscioléw, znaczaca rolg edukacyjna pelnia zaktady pracy 1 wojsko. Rowniez
panstwowa wiadze ustawodawcza, sadowniczg i wykonawcza nalezy zaliczy¢ do
najbardziej wptywowych systeméw edukacji obywatelskiej. Przypisanie im duzej
sity oddziatywania spotecznego oznacza tylko, ze wywotluja znaczace zmiany
w $wiadomosci spotecznej — tak pozytywne, jak i negatywne.

Czesto ujawniajace sig kryzysy wladzy panstwowej, tak w krajach ubogich, jak
i rozwinigtych, wskazuja na $ciste zwiazki z kryzysami edukacji. Kryzysowi pan-
stwa, przejawiajacemu si¢ w réznych sferach, m.in. administracyjnej, bezpieczen-
stwa wewnetrznego 1 opieki socjalne), towarzyszy kryzys obywatelstwa, prawa,
ideologii i rodziny: §wiadomos$ci obywatelskiej, edukacji i kultury obywatelskiej,
poczucia braku bezpieczenstwa, praworzadnosci i sprawiedliwoéci, odczuwanie
braku wspdlnoty, wzajemnego zaufania 1 odpowiedzialnosci [Gotgbiowski 1999].

Sytuacje kryzysowe panstwa, obywatelstwa, prawa, ideologii i rodziny poja-
wiaja sig na tle przemian cywilizacyjnych:

— gwaltownego wzrostu znaczenia wiedzy i informacji we wspoiczesnym
$wiecie, a takze no$nikow informacji, robotyzacji produkcji; globalnej multime-
dialnej komunikacji migdzyludzkiej;

— przeksztatcania sig narodowych systemoéw gospodarczych w globalny sys-
tem gospodarczy;

— porzucania centralizacji kierowania 1 zarzadzania na rzecz decentralizacji;

— przechodzenia demokracji przedstawicielskie) w demokracj¢ uczestniczaca;

— przeksztalcania zinstytucjonalizowanej pomocy socjalnej na rzecz samo-
pomocy;

— przechodzenia od organizacji dziatan i zarzadzania hierarchicznego do sie-
ciowego [Naisbitt 1997].
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2. Przemiany szkoty

Szkota jest instytucja o§wiatowo-wychowawcza zajmujaca sig ksztatceniem
1 wychowaniem dzieci, miodziezy i dorostych. Szkota powszechna, a zwlaszcza jej
poczatkowe szczeble, jest niezbednym, niczym nie dajacym sig zastapi¢ elemen-
tem systemu edukacji. Jej niezbgdnos$é wynika z potrzeby uksztattowania w czion-
kach wspélnoty spotecznej (narodowej, panstwowej) zasobu wiedzy i zachowan
umozliwiajacych utrzymywanie tozsamos$ci wspdlnoty. Szkota jako srodowisko —
tworzy warunki do edukacji spolecznej. ,,Powinnoscia jej jest wprowadzenie dzieci
1 miodziezy w system wartosci, umiejgtnosei i wiedzy oraz nauczanie uczniow
takiego organizowania wolnego czasu, ktére shuzy wielostronnemu rozwojowi ich
osobowosci” [Denek 1999, s. 13].

Jednakze funkcje przypisywane szkole — przygotowanie do Zycia w spote-
czenistwie, do zycia indywidualnego i do Zzycia w §rodowisku, a takze do uczest-
nictwa w kulturze i do pracy zawodowej, moga by¢ z powodzeniem speiniane poza
jej tradycyjnie pojmowanymi murami. Dogodniej jest wigc przy analizie global-
nych probleméw edukacji méwi¢ o szkole jako miejscu spotecznej, zaprojektowa-
nej zmiany cziowieka, anizeli o jej bezuzytecznosci i likwidacji (spofeczenstwo
bez szkoty). W ten sposob rodzina, instytucje i organizacje spoteczne, pafnstwowe,
religijne, naukowe i kulturalne, a takze gospodarcze, militarne i polityczne ujmo-
wane sg jako swoiste ,,rozproszone” szkoty, lub jako centra i o$rodki ksztalcenia;
s3 miejscem skupionego 1 przyspieszonego opanowania pewnego zasobu do$wiad-
czenia ludzkiego.

Edukacja przezywa rozkwit przy réwnoczesnym kryzysie szkoty [Kupisiewicz
1995, Kwiecinski 1992, Kuzniak 1999, Lewowicki 1997, Mieszalski 1995, Okon
1995, Parafiniuk-Soinska 1996, Piotrowski 1999, Szymanski 1995, Wojnar 1995].
Kryzys szkoty jest w znacznym stopniu sprzg¢zony z kryzysem rodziny — pogiebia
1 przediuza ten kryzys poprzez oddalanie sig szkoty od rodziny. ,,Kryzys skolaryza-
¢ji polega w gtdéwnej mierze na poczuciu braku poznawania tego, co rzeczywiscie
interesuje ucznia oraz na braku mozliwos$ci dociekania prawdy w dyskusji, dysku-
towania o Zywotnie obchodzacych ucznia sprawach z partnersko usposobionym
nauczycielem — bez barier, bez sztywnych ram programowych. Prowadzi to coraz
czgsciej do wtdmego analfabetyzmu wsréd znacznej populacji absolwentow szkot
podstawowych oraz do traktowania przez uczniéw szkoty jako obcego, stresujace-
go, represyjnego zakladu «przymusowego pobytu». Skutkuje to fatalnie w sferze ja-
kosci nauczania i wychowania, nierzadko wrecz antyedukacyjnie, antywychowaw-
czo...” [Gotegbiowski 1999, s. 179].

,.Kryzys szkoty rzutuje silnie na kryzys pracy i kryzys organizacji oraz kiero-
wania pracg, dzialaniem, tak ekonomicznym, politycznym, jak i spotecznym, sa-
morzadowym” [Gotegbiowski 1999, s. 180].
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Z tego powodu szkolnictwo poddawane jest nieustannej krytyce i — w kon-
sekwencji — znajduje sig w stanie permanentnej reformy: zmienia si¢ cele, orga-
nizacjg, paradygmaty, tresci, formy, metody. Wskazuje sig, iz najistotniejsze jest
uswiadomienie uczniom wartosci i potrzeby uczenia sig, przygotowania do samo-
dzielno$ci, aktywnoéci, rozwiniecie zainteresowan. Szkota ma staé sie osrodkiem
wykorzystujacym rozne zrédta wiedzy, do§wiadczenia $rodowiska rodzinnego, ré-
wiesniczego oraz wptywy edukacji rownolegtej. Okres nauki szkolnej powinien
wyposazy¢ ucznidw w umiejgtnosci ustawicznego uczenia sie, powinien rozwinaé
zainteresowania i umotywowac uczenie sig.

W Biatej Ksigdze Komisji Europejskiej, podobnie w raporcie Delorsa, zada
sig wprowadzenia do szkoly zasady uczenia sig przez cate zycie. Wyrdznia sig
takze uczenie sig¢ w instytucjach i innych miejscach pracy oraz wskazuje sig¢ na
znaczenie wspolpracy szkoly i przedsigbiorstwa.

Edukacja ustawiczna postrzegana jest jako wazna strategia dla Europy — eu-
ropejskie spoteczenistwo uczace sie, zdolne zapewnié Europie niezalezno$¢ wobec
gospodarczych i spoteczno-politycznych poteg z innych kontynentéw. Gtéwnym
zadaniem edukacji ustawicznej jest wychowanie nowego typu cziowieka: czlowie-
ka o tworczym i dynamicznym stosunku do zycia i kultury, doskonalacego siebie,
zmieniajacego warunki zycia i ulepszajacego je dla spoteczenstwa [Biata Ksigga
Komisji Europejskie;j].

Przed szkota i nauczycielem polskiego systemu edukacji staja zadania wyni-
kajace z aktualnej i projektowanej sytuacji spoteczno-gospodarcze;j i kulturalnej
kraju, zwigzane z ksztaltowaniem spoteczefistwa uczacego sig, spoteczenstwa
wiedzy. Wchodzenie Polski w struktury miedzynarodowe taczy si¢ z uwzglednie-
niem w ksztatceniu problemow wynikajacych z przewrotu cywilizacyjnego, a takze
rodzimych propozycji udoskonalenia edukacji.

Szczegolnie istotne wydaja sig tu propozycje dotyczace edukacji migdzykul-
turowej oraz dotyczace ksztatcenia czlowieka-sprawcy [Kozielecki 1995, Lewo-
wicki 1995]. Uwzglednienie w koncepcji edukacji przygotowania uczniéw do po-
dejmowantia réznorodnych dziatan (dziataniowa koncepcja edukacji), a w konse-
kwencji stwarza takze warunki do ksztattowania niezbgdnych w nowej rzeczywi-
stosci cech uczniéw: innowacyjnoéci, przedsigbiorczosci, postawy badawczej, ma-
drosci, poczucia godnosci, wolnosci i odpowiedzialno$ci, umiejgtnosci sprawowa-
nia kontroli poznawczej i prakseologicznej nad §wiatem i samym soba. Jednym
z koniecznych warunkow wprowadzenia takiej zmiany jest scedowanie cigzaru
uczenia sig i cigzaru jego konsekwencji na barki uczacego sig, a nie nauczajace-
go. Przejecie kontroli i oceny uczenia sig przez nauczajacych — w takiej postaci,
jak to ma miejsce w naszej szkole, oraz w zatozeniach wdrazanej nowej reformy
— jest nie tylko przejawem braku wiedzy o uczeniu sie, ale takze przejawem wia-
dzy nad uczniem i jego przedmiotowego traktowania. Samokontrola i samoocena
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ucznia sa bowiem dziataniami wybitnie osobotwoérczymi, a ich eliminacja lub
ograniczenie stanowi o utomnej edukacji szkolne;.

3. Nowe zadania nauczyciela

Nauczycielem nazywa sig taka osobg, ktora naucza, wykiada, poucza, przy-
ucza, objasnia, informuje, thumaczy, edukuje, o§wieca, ksztatci lub wychowuje.
Czynnosci te, a zwlaszcza czynnosci informowania, objasniania i ttumaczenia,
wystepuja w komunikacji migdzyludzkiej, sa wige cecha jej uczestnikow. Z tego
powodu, uznajac tre$¢ tej nazwy za zbyt szeroka i poszukujac najbardziej charak-
terystycznych jej znamion, wskazuje sig na takie cechy nauczyciela, jak posiada-
nie i uznanie przez wladze o§wiatowe kwalifikacji do nauczania i wychowania.
Z kolei te dwie czynnos$ci oznaczaja planowa pracg z uczniami (dzieémi, mtodzie-
z3 1 dorostymi).

Jednakze rozpatrujac problematykeg edukacji w skali systemu o$wiatowego,
systemu obejmujacego szkolg, wychowanie w rodzinie 1 w instytucjach pozaszkol-
nych, uwzgledniajac wielo§¢ zrodet informacji z ktérych korzystamy, a takze
1 wyniki analizy aktu komunikacji spotecznej, sktonni jeste$my nazwaé nauczycie-
lem kazdego, kto celowo wywotuje wzglednie stata i wazna zmiang w osobowo-
§ci drugiej osoby lub w osobowosciach innych osdb, czyli funkcje nauczyciela
moze pelni¢ osoba lub grupa osob kierujacych procesem uczenia sig: zawodowy
nauczyciel, uczen, rodzice, koledzy, a takze wykorzystywany interaktywny pro-
gram komputerowy. Warto tu takze nadmienié, ze rolg ucznia moze peini¢ nie
tylko pojedyncza osoba, lecz grupa osdb oraz cate spoleczenistwo, a takze i to, ze
tre§¢ ksztatcenia obejmuje zar6wno materiat formalnych programéw szkolnych,
jak i tre§¢ edukacji rownoleglej (srodki masowego przekazu), wychowania domo-
wego 1 samoksztatcenia [Okon 1991].

Przyjecie szerokiego rozumienia pojecia ,nauczyciel” utatwia, migdzy inny-
mi, postawienie sprawy powszechnej odpowiedzialnosci za edukacjg, odpowie-
dzialnoéci za czyny, ktorych skutkami sa osoby i1 wspolnoty ludzkie, a takze po-
wszechnego ksztalcenia kultury pedagogicznej, tak jak ksztatcenia prawnego
i zdrowotnego. Nauczyciclowi, obok nauczania, wyznaczono szereg innych funk-
cji: opiekowanie si¢ odkrywaniem wiedzy przez ucznia i zapewnianie jej spojno-
$ci, rozwijanic mys$lenia i dziatania, ocenianie sicbie 1 przygotowywanie ucznia do
samooceny, a takze wychowywanie ucznia [Debesse 1988]; prowadzenie badan
1 rozpoznawania potrzeb dzieci, prowadzenie zajgé w zespotach integracyjnych. W
przygotowywaniu nauczyciela chodzi réwniez o uksztaltowanie nastawien na po-
znanie rzeczywisto$ci spotecznej i oswiatowej, otwartosci na nowe idee oraz po-
stawg krytyczna [Lewowicki 1998].
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Roéwne prawo do nauki oznacza, iz oferta edukacyjna i opiekuncza powinny
by¢ objete wszystkie dzieci, poczawszy od ich urodzenia. W sytuacji, kiedy in-
stytucjonalna opieka ztobkdw i przedszkoli objgty jest niewielki procent dzieci,
stusznym wydaje sie postulat powotania (przy samorzadach, szkolach) specjalnej
grupy nauczycieli — organizatordw i konsultantéw, pemiacych takze funkcje opie-
kunéw i wychowawcow, do indywidualnych kontaktéw z rodzicami i dzie¢mi
w wieku do 7 lat, i pomocy w organizowaniu edukacji domowej. Potrzeba ich po-
wolania, w §wietle danych o podstawowym znaczeniu tego okresu zycia dziecka
w formowaniu si¢ jego osobowosci, wydaje si¢ w petni zasadna. Ksztatcenie ta-
kiej grupy nauczycieli, o bardzo poszerzonym zakresie funkcji, wymagatoby jed-
nak znaczacej zmiany w dotychczasowych programach ich przygotowywania.

Niezaleznie od postrzeganej w edukacji najmiodszych dzieci luki i potrzeby
jej wypelnienia, narastajaca patologia spofeczna (przemoc, narkotyki, alkoholizm),
obejmujaca takze srodowisko szkolne, réwniez wymaga innego niz dotychczas
spojrzenia na ksztalcenie nauczycieli. Powinni oni otrzyma¢ przygotowanie po-
zwalajace rozpoznawaé zagrozenia zycia i bezpieczenstwa swych uczniéw (bez-
pieczenstwa wlasnego) oraz podejmowaé stosowane dziatania ochraniajace. Funk-
cje te, jak sadzg, daleko wykraczaja poza tradycyjnie pojmowang opieke.

System ksztalcenia nauczycieli jest fragmentem systemu edukacyjnego i zo-
staje wspotokreslony przez skladniki tego systemu: podstawowy paradygmat, ide-
aly i cele edukacji, treéci i ich no$niki, metody realizacji celéw, a takze system
kontroli i ewaluacji edukacji. Ksztalceniu nauczycieli w nowej rzeczywisto$ci
spotecznej, politycznej i gospodarczej Polski po$wigcono wiele opracowan [m. in.
Dudzikowa i Kotusiewicz 1994; Kwiatkowska 1991, 1997; Lewowicki 1997,
1998, Okon 1991, 1995; Wotoszyn 1994, Zechowska 1994] i z tego powodu sku-
pig uwage — w my$l zasygnalizowanego wyzej szerokiego rozumienia pojgcia
,.nauczyciel” — na potrzebie ksztattowania kultury pedagogicznej spoleczenstwa
ijego instytucji oraz kultury pedagogiczuej kazdego obywatela, a takze na potrze-
bie szczegdlnego potraktowania przygotowania nauczycieli do kontrolowania
i oceniania przebiegu i wynikéw edukacji.

Ksztalcenie nauczycieli zasadza si¢ na ksztaltowaniu przyjetych i zaakcepto-
wanych cndt obywatelskich, przede wszystkim za§ na powszechnym ksztatceniu
odpowiedzialno$ci za skutki uzytego stowa, za informacyjne skutki udziatu w ko-
munikacji spolecznej, a szerzej — za skutki podejmowanych dziatan. Odpowie-
dzialno$é jest cnota $ci$le zwiazang z wolno$cia, wigc obie warto$ci winny by¢
wdrazane i urzeczywistniane w cdukacji nauczycielskiej 1 ich pracy zawodowe;j.
U podstaw ksztatcenia nauczycieli winno si¢ znalez¢ nie tyle instrumentarium
metodyczne, co system warto$ci uniwersalnych.

Przygotowanie nauczycieli do kontrolowania i oceniania osiagnigé uczniéw
to nie przygotowanie do stosowania gotowych sporzadzonych przez specjalistow
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tekstow, a gleboka i szeroka wiedza o uczniu i jego $rodowisku oraz szkolna wie-
dza o tym fragmencie rzeczywisto$ci materialnej i duchowej, ktory ma stuzy¢ jako
informacyjny $rodek wspomagania i ksztaltowania osoby ucznia.

Kontrolowanie i ocenianie, obok takich dziafan jak planowanie, decydowanie,
realizowanie, to znamiona podmiotowosci nauczyciela i ucznia. Kontrolowanie
przebiegu i wynikéw podejmowanych dziatan to czynno$ci badawcze, dostarcza-
jace tak nauczycielowi, jak i uczniowi wiedzy osobistej. Ocenianie za$ jest sytu-
owaniem siebie lub innych, przedmiotéw, czynnosci i ich wytwordw, na skali uzna-
wanych warto$ci, jest wigc czynno$cia warto$ciujaca i przez to motywujaca. Kon-
trolowanie i ocenianie to dziatania ztozone, ze wzglgdu na ich osobotworcze funk-
cje wymagajace wspomagania wiedza i ¢wiczeniem. To one, wspotokreslajac
wartoéci jakiego§ wyrdznionego czynu, prowadza do jego rozwinigcia i utrwale-
nia lub do zaniechania i zapomnienia. Z tego powodu nie tylko nauczycielowi, ale
takze i uczniowi nalezy stworzy¢ warunki do rozwoju wiasnego systemu kontroli
i oceny podejmowanych dziatan. Chodzi tu nie tylko o wiedzg i umiejgtnosci,
0 system warto$ci, ale takze miejsce i czas na podejmowanie dziatan kontrolno-
oceniajacych oraz wykorzystanie w dalszej dziatalnosci ich wynikéw. Szkota,
ktéra nie postrzega znaczenia wiedzy tworzonej przez nauczyciela 1 ucznia, jest
szkola utomna, zamykajaca lub utrudniajaca drogg do ksztattowania i przejmowa-
nia wskazanych wyzej wartosci, do ksztattowania Iudzi madrych.
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