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Jerzy KUJAWINSKI

Edukacja i samoedukacja wczesnoszkolna
w poczuciu wspolpodmiotowosci
uczniow i nauczycieli

Wstep

Nasze dydaktyki ogélne uwzgledniaja wytacznie metody nauczania. Brak w nich
peinego zbioru metod edukacyjnych oraz jakichkolwiek metod samoedukacyjnych.
W zbiorze metod edukacyjnych nie ma metod wspierania edukacyjnego; znajduja
sie tylko metody nauczania, pozwalajace nauczycielowi kierowaé pracg ucznidow.

Forma organizacyjna, ktéra wymusza stosowanie zaréwno metod edukacyjnych
jak i samoedukacyjnych jest zintegrowana dziatalno$¢ lekcyjno-domowa. Pozwala
ona juz od I klasy szkoty podstawowej postugiwaé si¢ dwoma kategoriami metod,
tzn. na lekcjach metodami edukacyjnymi nauczania i wspierania edukacyjnego, oraz,
sposréd metod samoedukacyjnych — metodg uczenia si¢ czgsciowo samodzielne-
g0, a w domu — metodami samoeduakcyjnymi uczenia si¢ catkowicie i (lub) cze-
$ciowo samodzielnego.

Konieczno$¢ wykorzystywania juz w klasach poczatkowych obu kategorii metod,
tzn. edukacyjnych 1 samoedukacyjnych spowodowata, ze potaczytem ze sobg dwie formy
organizacyjne, edukacyjng i samoedukacyjna, w lekcyjno-domowa, co uzasadnitem
w swojej ksiazce pt. ,,Doskonalenie pracy lekcyjno-domowej w klasach poczatkowych”.'

W niniejszym artykule, po kilkuletnim okresie dalszych studiéw i badan przed-
stawiam udoskonalong propozycj¢ edukacji i samoedukacji wczesnoszkolnej, tzn.
zintegrowanej dziatalno$ci lekcyjno-domowej, dzigki ktorej nawet w szkole klaso-

'Kujawinski J.: Doskonalenie pracy lekcyjno-domowej w klasach poczqtkowych. Warszawa
1990, WSIiP.
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wo-lekcyjnej, poczawszy od 1 klasy szkoty podstawowej, uczniowie i ich nauczy-
ciele moga doznawaé poczucia wspétpodmiotowosci.

Musza jednak zosta¢ spetnione okreslone wymagania, ktore pozwola ztagodzi¢
programowy i organizacyjny przymus klasowo-lekcyjnej szkoly. Z koniecznosci
omawiam je bardzo zwigzle.

Formy i metody wczesnoszkolnej edukacji i samoedukacji

W artykule pt. Metody edukacji wezesnoszkolnej® po raz pierwszy poinformowa-
fem Czytelnikéw o odkryciu przeze mnie nowego kryterium podziatu metod, ale nie
metod nauczania lecz metod edukacji. Byta to informacja nowa, poniewaz w polskich
dydaktykach ogdlnych moéwi si¢ wytacznie o podziatach metod nauczania wedtug
réznych kryteriéw, np. wedtug kryterium dominujacej czynnosci (méwienie, obser-
wowanie, dziatanie), stopnia aktywnosci (podajace, poszukujace), opracowanych celow
(poznawanie, usprawnianie, utrwalanie, kontrolowanie, ocenianie) itp.

Dopiero po wyodrgbnieniu i oméwieniu przez R. Wieckowskiego®
i]. Kujawinskiego® nowej kategorii metod edukacyjnych, nazwanych meto-
dami wspierania edukacyjnego, a zwlaszcza po ich wiaczeniu przeze mnie wraz
z metodami nauczania do zbioru metod edukacyjnych, odkrylem kryterium ich
podziatu, ktérym okazata si¢ rola peiniona przez nauczyciela w procesie edukacji
wezesnoszkolnej.

Greckie stowo methodos oznacza drogg, czyli sposéb postgpowania, a nazwa
pedagogika, pochodzaca takze z jgzyka greckiego oznacza czynnos¢ wychowywa-
nia dzieci, poniewaz stowo greckie pais — oznacza chtopca, dziecko, a stowo greckie
ago — oznacza prowadze, czyli kierujg wychowaniem chtopca, dziecka.

Dlatego zapewne W. Okon, jeden z naszych czotowych dydaktykéw, przez
metodg nauczania rozumie ,,... systematycznie stosowany sposéb pracy nauczycie-
li z uczniami, umozliwiajacy uczniom opanowanie wiedzy wraz z umiejgtnoscia
postugiwania si¢ nig w praktyce jak réwniez rozwijanie zdolnodci i zainteresowan
umys{owych”,s aW. Zaczynski uwaza, ze ,,Metoda nauczania to cclowo i sys-
tematycznie stosowany sposéb kierowania pracg uczniéw w procesie dydaktycznym,
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uzyty ze $wiadomoscia mozliwosci jego zastosowania”.

Kujawinski ). Metody edukacji wezesnoszkolnej. ,Zycie Szkoly™ 1995, nr 1.

*Wigckowski R.. Mefody wspierania aktvwnosci edukacyjnej dzieci. Zycie Szkoty 1992,
nr 8.

‘Kujawinski J.: Wpieranie aktywnosci eduakcyjnej 7-9-letnich uczniow w szkole typu klaso-
wo-lekcyjnego. [W:] Praca zbiorowa. Palka S. (red.): Teoretyczne odniesienia i praktyczne rozwiq-
zania w pedagogice wczesnoszkolnej. Wydawnictwo WSlask”, Katowice 1994.

SOkon W.: Zarys dvdakivki ogélnej. Wersja programowa. Warszawa 1970, PZWS, 5. 194,

¢Zaczynski W.: Metody nauczania. [W:] Praca zbiorowa. Godlewski M., Krawcewicz
S, Wujek T. (red.): Pedagogika. Warszawa 1974, PWN, s. 421.
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Z kolei J. Kujawifiski przez metod¢ wspierania edukacyjnego rozumie
,--. Systematycznie stosowany sposob wspoétdziatania partnérskiego nauczyciela
z uczniami i uczniéw ze sobg, polegajacy na wzajemnym udzielaniu sobie pomocy
edukacyjnej, w zalezno$ci od potrzeb i oczekiwan partneréw interakcji edukacyj-
nej, z ktorych kazdy moze byé zaréwno dawcs jak i biorca pomocy”.”

Z poréwnania obu kategorii metod edukacyjnych wynika, ze jezeli nauczyciel
petni w procesie edukacji wczesnoszkolnej rolg kierownicza, to postuguje sig
metodami edukacyjnymi jako metodami nauczania, pozwalajacymi mu kierowaé
praca ucznidéw, a jezeli nauczyciel pelni w procesie edukacji wezesnoszkolnej rolg
partnerska, to wykorzystuje metody edukacyjne jako metody dwustronnego wspie-
rania edukacyjnego, pozwalajace mu wspoldzialaé partnersko z uczniami
i uczniom ze sobag, co ilustruje zataczony wykres.

Wykres 1
Metody
edukacji wczesnoszkolnej
nauczania wspierania
podajace niepodajace podajace niepodajace
heurystyczne operatywne heurystyczne operatywne

Zwigzte omdéwienie niniejszego podzialu metod znajduje si¢ w moim artykule
pt. Metody edukacji wczesnoszkolnej, a ich bardziej szczegélowy wykres, uwzgled-
niajacy konkretne metody edukacyjne nauczania i konkretne metody edukacyjne
wspierania, zaréwno podajace jak niepodajace heurystyczne i operatywne — zamie-
scitem w mojej ksiazce pt. Metody nauczania i wspierania w edukacji wezesnosz-
kolnej, ktéra znajduje si¢ w druku w WSiP.

Moje dalsze poszukiwania skierowalem na wyodrgbnienie zaréwno metod
edukacyjnych jak i samoedukacyjnych oraz znalezienie kryterium ich podziatu.
Postapitem tak dlatego, poniewaz rozwdj dziecka, ucznia, studenta i w ogdle
czlowieka nie dokonuje si¢ jedynie w procesie edukacji, ale takze w procesie
samoedukacji. Kryterium podziatu metod na edukacyjne i samoedukacyjne okaza-
fa si¢ rola ucznia pelniona przez niego w dziatalnosci lekcyjno-domowej, ktora —
w przypadku stosowania na lekcjach metod edukacyjnych polegata na podleganiu
kierownictwu nauczyciela, wzglednie — w przypadku stosowania na lekcjach metod

"Kujawinski J.: Metody edukacji we koinej. Op.cit., s. 16.




Nauczycicl | Szketa 2(3) 1997 BB

edukacyjnych wspierania polegata na wspoélkierowaniu z kim$ (z nauczycielem,
z uczniem, z uczniami) wspotdziataniem partnerskim, albo tez — w przypadku sto-
sowania na lekcjach metod samoedukacyjnych uczenia si¢ gtéwnie czgsciowo
samodzielnego, polegala na samokierowaniu swoja indywidualng dziatalnoscia,
natomiast w domu — na samokierowaniu swojg indywidualng dziatalnoscia gtéw-
nie przy pomocy metod uczenia si¢ catkowicie samodzielnego. Znaczy to, ze jezeli
uczeh wystepuje w roli osoby samokierujacej swoja indywidualng aktywnoscia, to
postuguje sie¢ metodami samoedukacyjnymi, a jezeli w takiej roli nie wystgpuje, to
jego aktywno$¢ ma zwigzek z metodami edukacyjnymi, poniewaz wtedy albo kto$
aktywnoscig ucznia kieruje, albo tez uczen z kim$ aktywnoscia wspétkieruje, czyli
wspotdziata partnersko, co ilustruje kolejny wykres.

Wykres 2
Metody
edukacji samoedukacji

nauczania wspierania uczenia sig czg- uczenia sig cal-
sciowo samo- kowicie samo-
dzielnego glow- dzielnego glow-
nic na lekcjach nie poza lekcja-
mi, zwlaszcza

w domu

% Formy samoedukacji

pracy uczniéw wspoldzialania partnerskiego dzialalnosci dzialalnosci
pod kierunkiem /\ indywidualnej indywidualnej
nauczyciela - ~ ucznia glow- ucznia glow-
nauczyciela z UCZNIOW Z€  hie na lekcjach nie poza lek-
uczniami sobg, cjami, zwlasz-

cza w domu

Z wykresu 2 wynika, ze na lekcjach mozna stosowaé¢ mctody edukacyjne na-
uczania i odpowiadajace im formy edukacyjne pracy uczniow pod kierunkiem
nauczycicla oraz metody edukacyjne wspierania cdukacyjnego i odpowiadajace im
formy edukacyjne wspotdziatania partnerskiego nauczyciela z uczniami i uczniow
ze sobg, a takze metody samoedukacyjne uczenia sig¢ gtéwnic czgSciowo samodziel-
nego i odpowiadajace im formy samoedukacyjne indywidualnej dziatalnosci ucznia;
natomiast poza lekcjami, np. w domu — mozna stosowa¢ metody samoedukacyjne
uczenia si¢ gldwnie catkowicie samodzielnego.

2%
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Dzieki stosowaniu obu kategorii metod i form edukacyjnych i samoedukacy;j-
nych w dziatalno$ci lekcyjno-domowej wystepuja trzy nastgpujace czynnosci:

1)kierowanie aktywnoscig edukacyjng uczniow przez nauczymela przy po-
mocy metod edukacyjnych nauczania,

2)samokierowanie swojg indywidualna aktywnoscia, samoedukacyjnq przez
samego ucznia przy pomocy metod samoedukacyjnych uczenia sig catkowicie i (Iub)
czgsciowo samodzielnego oraz

3) wspétkierowanie wspoldziataniem partnerskim przez nauczyciela
i uczniéw oraz (lub) przez samych ucznidéw przy pomocy metod edukacyjnych
dwustronnego wspierania edukacyjnego.

Preferowanie w dziatalno$ci lekcyjno-domowej czynnosci wspoétkierowania
i samokierowania kosztem ograniczania kierowania, sprzyja doznawaniu przez
uczniéw i nauczycieli poczucia wspotpodmiotowosci.

Dzialalnos¢ lekcyjno-domowa w poczuciu wspétpodmiotowosci
uczniéw i nauczycieli

Z moich badan wynika, ze integralne traktowanie dziatalnosci lekcyjnej
i domowej rozszerza teren uprawiania i przedtuza czas trwania aktywnosci ,,nauko-
wej” jej wspotuczestnikow, co sprzyja osiaganiu wyzszych wynikéw edukacyjnych
i samoedukacyjnych.

Jezeli dziatalnosé lekcyjno-domowa ma przebiega¢ w poczuciu wspotpodmio-
towosci uczniéw i nauczycieli, to jej poczatkiem musi byé wspdlne opracowanie
klasowego programu edukacyjno-samoedukacyjnego, w ktérym, w szkole klasowo-
-edukacyjnej, uwzglgdnia si¢ podstawowe wymagania programu Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej, z zachowaniem zasady systematycznosci o ukiadzie liniowym,
najbardziej przydatne propozycje treSciowe i metodyczno-organizacyjne uczniéow
i nauczyciela, a nawet — w przypadku owocnej wspétpracy z rodzicami uczniéw
— szczegblnie wartoSciowe propozycje rodzicow.

Opracowanie klasowego programu dziatalnosci lekcyjno-domowe;j jest kofico-
wym efektem szczerego dialogu nauczyciela z uczniami i, niekiédy, takze z ich
rodzicami, rezultatem negocjowania w stylu demokratycznym wszystkich spornych
czy watpliwych kwestii i propozycji, zwtaszcza tre$ciowych. Jego zatwierdzenie
przez nauczyciela, uczniéw i ich najbardziej aktywnych rodzicéw, co najmniej
w sensie emocjonalnym, bedzie przemawiaé za przyjgciem przypuszczenia, ze
wspolnie opracowany i wspdlnie zaakceptowany program klasowy pozwoli uczniom
i nauczycielom uprawia¢ aktywno$¢ w poczuciu wspétpodmiotowosci.

Uprawianie aktywnosci w poczuciu wspétpodmiotowosci wymaga nadto, aby
wspoldziatanie partnerskie nauczyciela z uczniami i ucznidw ze sobg wystgpowa-
o, w miarg potrzeby i mozliwosci, we wszystkich ogniwach procesu lekcyjno-
-domowego, tzn. w ogniwie wspdlnego:

1. Informowania si¢ uczniéw z udzialem nauczyciela o przebiegu i wynikach
dziatalno$ci domowej, przybierajacego formg wspétinformowania sig.
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2. Przygotowania si¢ uczniéw i nauczyciela do kazdego zajgcia lekcyjno-domo-
wego, obejmujacego przygotowanie: emocjonalno-motywacyjne, merytoryczne,
materialne (,,bazowe”) i metodyczno-organizacyjne, przybierajacego formg wspét-
przygotowania sig.

3. Wytwarzania pomystéw wykonania zadan uczniowskich, przybierajacego
forme¢ wspotwytwarzania.

4. Wybierania i realizowania najlepszych pomystéw wykonania zadan uczniow-
skich, przybierajacego formg wspétwybierania i wspétrealizowania.

5. Podsumowania dokonan uczniéw i nauczyciela oraz ich oceniania wedtug
wezesniej wspolnie ustalonych kryteriow, przybierajacego forme wspdtpodsumo-
wania i wspdtoceniania.

6. Planowania dalszej dziatalno$ci lekcyjno-domowej, jej tematu i wynikajacych
z niego zadan uczniowskich oraz proponowania przez uczniéw i nauczyciela nie-
obowiazkowych zadan domowych, przybierajacego forme wspéiplanowania.

Z moich badan w klasach poczatkowych wynika, ze nawet w dzialalnosci
lekcyjno-domowej preferujacej model: wspdtkierowanie > samokierowanie > kiero-
wanie, kazdy uczen doswiadcza zaréwno poczucia podmiotowosci jak poczucia
wspéipodmiotowosci i poczucia przedmiotowosci. Jest tak dlatego, poniewaz kaz-
dy uczen doznaje®:

1. Poczucia podmiotowosci tylko wtedy, kiedy jest przekonany, ze jego indy-
widualng dziatalno$¢ samoedukacyjng cechuje: automotywacja, autorealizacja,
autokontrola i autoocena, czyli petna lub znaczna autonomia.

2. Poczucia wspétpodmiotowosci tylko wtedy, kiedy jest przekonany, ze jego
wspotdziatanie edukacyjne z jednostka, z grupg czy z cata zbiorowoscig klasows
cechuje: wspdtdecydowanie, wspéirealizowanie, wspétkontrolowanie i wspotoce-
nianie, czyli niejako wspétautonomia.

3. Poczucia przedmiotowosci wtedy, gdy jest przekonany, ze nie moze lub nie
potrafi decydowa¢ lub co najmniej wspétdecydowaé w stopniu istotnym o waznych
dla niego kwestiach dzialalnosci lekcyjno-domowej, w ktdrej wspdtuczestniczy, np.
o zawartosci klasowego programu edukacyjno-samoedukacyjnego, o sposobach jego
wykorzystywania w dziatalnosci lekcyjno-domowej, o kontrolowaniu i ocenianiu
wilasnych i cudzych osiagnie¢ w nauce.

W badaniach opartych na obserwacji i wywiadzie ustalitem, ze na zajeciach
lekcyjno-domowych w klasach poczatkowych wigkszo$é uczniéw do§wiadcza naj-
dtuzej poczucia wspoipodmiotowosci.

Takze nauczyciele badanych klas podczas wywiadu stwierdzali, ze kiedy na
zajeciach lekcyjno—domowych preferowali model: wspétkierowanie > samokiero-
wanie > kierowanie, to sami najdtuzej doznawali poczucia wspotpodmiotowosci,
ktérego istotg stanowito przede wszystkim wspotdecydowanie, rozpoczynajace sig

*Kujawinski l.: Projektowanie edukacji wezesnoszkolnej w poczuciu wspéipodmiotowosci
uczniow i nauczycieli. ,,Zycie Szkoly” 1996, nr 2.
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od wspolnego opracowywania klasowego programu, fagodzacego mniej lub bardziej
programowy przymus klasowo-lekcyjnej szkoty.

Dlatego w tytule niniejszego artykutu wystepuje termin wspolpodmlotowosc
a nie podmiotowosé.

* k% ok

W zakonczeniu pragne podkresli¢, ze preferowanie w edukacji i samoedukacji
wezesnoszkolnej, realizowanej w formie zintegrowanej dziatalnosci lekcyjno-do-
mowej, modelu czynnosci: wspotkierowanie > samokierowanie > kierowanie, sprzy-
jajacego doznawaniu przez uczniow i nauczycieli poczucia wspotpodmiotowosci,
ulatwia nastgpujaca dyrektywa pedagogiczna:

Tyle w klasowo-lekcyjnej edukacji i samoedukaciji wczesnoszkolnej kierowa-
nia przez nauczyciela pracg uczniow (jednostkowsa, grupowa, zbiorowa) przy
pomocy metod edukacyjnych nauczania w stylu demokratycznym, ile to
jedynie konieczne, a tyle wspotkierowania przez ucznidéw i nauczyciela oraz
samych ucznidéw wspétdziataniem partnerskim przy pomocy metod dwustron-
nego wspierania edukacyjnego w stylu liberalnym, ile to potrzebne i mozli-
we, natomiast tyle samokierowania swojg indywidualng aktywno$cig samo-
edukacyjng przez kazdego ucznia przy pomocy metod samoedukacyjnych
uczenia si¢ czgsciowo i (lub) catkowicie samodzielnego, ile tego wymaga
przede wszystkim przygotowanie si¢ (emocjonalno-motywacyjne, poznawcze,
dziataniowe) kazdej jednostki do skutecznego wspoéidziatania partnerskiego
z drugg osoba, z grupg uczniéw, z cala zbiorowoscig klasowsa, bez udziatu
lub z udziatem nauczycicla.



