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»Wiem, zZe nic nie wiem” — horyzonty poznawcze uczniow
a kompetencje studentow filologii germanskiej

Abstract:

“I know that I know nothing” — cognitive horizons of pupils and competence of students of German
philology

The article discusses the cognitive horizons of pupils and competence of students of German philology. The
author focuses on foreign language teaching purposes in the context of the curriculum set up for secondary
school education, specific objectives arising from key competence related to standard requirements for
examination, the results of the school-leaving examination in German language in 2014 and competences
acquired by the first-year students of German philology. These elements are closely related to the specific
knowledge that determines success in a learning process. Without knowledge there is no logical action. It
has been confirmed by the Socrates’ moral and ethical conduct. By saying, “I know that I know nothing”
Socrates aimed to point out that the way to get to know the wisdom of a man is to become aware of not
knowing much in the first hand. Socrates declared that he was only a fan of wisdom, that is, a philosopher
and a seeker of truth, not a person knowing enough to be able to teach someone. We close the way of our
development if we think that we know everything best. To properly assess this fact, first, it is necessary,
however, to broaden a chosen aspect of our understanding. His famous words mean that the awareness of
not knowing something is knowledge itself. Socrates assumed that knowledge is the largest and most
valuable virtue and hence, when you know — you have knowledge of what is good and what is bad, and you
cannot do wrong. The teacher’s task is to make his students never take the saying “I know that I know
nothing” literally.

Wstep

Celem artykutu jest analiza horyzontow poznawczych absolwentow licedw 1 odpowiedz
na dwa pytania:

(1) Co poznaje uczen w procesie nauczania jezyka niemieckiego, jakie sa wiec jego
kognitywne predyspozycje?

(2) Jakie horyzonty otwiera przed uczniami i w jakim stopniu wystarcza zdobyta w
szkole §redniej wiedza, aby dobrze zda¢ mature z jezyka niemieckiego i studiowac
filologi¢ germanskg?

Jednym z glownych sktadnikow osobowosci czlowieka sg struktury poznawcze,

ktoére mozemy charakteryzowa¢ z punktu widzenia tresci. Procesy intelektualne zaleza
od formalnej organizacji tych struktur. Ich najwazniejszym wymiarem jest ztozono$¢,
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ktorej kryterium stanowi zakres informacji zawartych w strukturach. Méwiac najpro-
Sciej, im szersze sg horyzonty myslowe, poznawcze, zdolnosci kognitywne, im wigcej
cztowiek wie o §wiecie, ktory go otacza, im bardziej §wiat jest dla niego wielowymia-
rowy, tym bardziej ztozony jest jego system struktur poznawczych, a tym samym o0so-
bowosci. Im bogatsze doswiadczenie osobiste cztowieka, tym mniejsze prawdopodo-
bienstwo, ze bedzie postrzegal rzeczywistos¢ w czarno-biatych barwach i wigksze
szanse dostrzezenia subtelnych réznic migdzy obiektami otoczenia. Im szersze hory-
zonty poznawcze, tym wigksze zrozumienie dla idei $wiata, dzigki czemu cztowiek staje
si¢ bardziej elastyczny w swojej wizji rzeczywistosci. Jednym z najwazniejszych zadan
wspolczesnej szkoly jest dazenie do poszerzania horyzontow poznawczych ucznioéw,
tzn. ksztattowanie osobowosci mtodych ludzi i wzbudzanie ciekawosci $wiata.

1. Cele nauczania jezykéw obcych w konteks$cie podstawy programowej

U podstaw dziatan zmierzajacych do poszerzania horyzontdw poznawczych lezy z pew-
noscig proces apercepcji, ktory zgodnie z psychologia pedagogiki J.F. Herbarta (1967)
jest podstawowym procesem, na gruncie ktorego zdobywamy wiedze opierajac si¢ o
wczesniej przyswojone lub podane informacje/tresci. Pedagogika J.F. Herbarta oparta
jest przede wszystkim na etyce i psychologii. Ksztattowanie woli i charakteru i budzenie
w czlowieku szerokich zainteresowan, poszerzanie jego horyzontow lezy u podstaw wy-
chowania. Tak zwana masa apercepcyjna jest zawsze punktem wyj$cia w nauczaniu, w
ktorym postrzeganie nalezy taczy¢ ze zrozumieniem. W glottodydaktyce gtownym za-
daniem jest wedtug F. Gruczy (2013: 221 i nast.) odtwarzanie ,,specyficznych wtasci-
wosci (zdolnosci, umiejetnosci)” nauczycieli i uczniow. Teorig apercepcji thumaczy sig
na ogél zjawisko interferencji jezykowej (zob. K. Polanski 1999: 202). K. Polanski
(1999: 606) postuguje si¢ pojeciem transfer, ktory nalezy rozumie¢ ,,w gramatyce kon-
trastywnej 1 w teorii nauczania jezykow obcych (jako) przenoszenie wzoréw z jezyka
ojczystego na jezyk obcy w procesie jego opanowywania.” Proces glottodydaktyczny
odbywa si¢ w oparciu o posiadang znajomos$¢ jezyka wyjsciowego, co czgsto prowadzi
do zjawisk interferencyjnych. Z tego wzglgedu warto uwzgledni¢ proces interioryzacji,
czyli nierefleksyjne opanowywanie regut kodowania i dekodowania w dydaktyce jezy-
kéw obcych. Chodzi tutaj o przyswajanie przez jednostke wartosci, wzordéw kulturo-
wych oraz norm spotecznych, co ma niewatpliwie duzy wptyw na jako$¢ i praktyczne
uzycie opanowanego jezyka w interakcjach interpersonalnych.

Wedlug A. Szulca (1984: 38), ,,cel nauczania jezyka obcego jest wypadkowg panu-
jacych w danej epoce potrzeb spotecznych, teorii lingwistycznych oraz teorii naucza-
nia”, co jednoczesnie determinuje zakres poznawczy uczniéw. Skupienie na konkret-
nych celach nauczania pozwala na odpowiednie planowanie procesu glottodydaktycz-
nego.

Uczenie si¢ jednego z jezykoéw obcych stwarza mozliwos¢ zdobycia przez uczniow
narzedzia komunikacji, co sprzyja poszerzaniu horyzontdéw, poznawaniu charaktery-
stycznych dla danej cywilizacji zjawisk spotecznych, kulturowych, zapoznaje z innymi
niz w jezyku ojczystym $rodkami wyrazania znanych pojec i relacji, wprowadza tez
nowe poj¢cia uwarunkowane odrebnoscig zjawisk zycia i kultury innego narodu. Nauka
jezyka obcego ma tez znaczny wpltyw na rozwoj umystowosci i osobowosci uczniow,
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wzbogaca spojrzenie na swiat, utatwia w konsekwencji wspolprace miedzy ludzmi i na-
rodami, sprzyja poznawaniu odrgbnosci, uczy tolerancji i poszanowania odrgbnosci cy-
wilizacyjnej innych krajow.

Sposroéd wielu przemian dokonujacych sie obecnie w $wiecie w sferze edukacji
ogromne i priorytetowe znaczenie majg te, ktoére zmierzajg ku podnoszeniu jej efektyw-
nosci. W literaturze naukowej mozna wyrdznié pie¢ uje¢ efektywnosci uczenia sig: psy-
chologiczne, socjologiczne, ekonomiczne, pedagogiczne i kulturalne (zob. K. Denek
1980, J. Szczepanski 1980). Psychologiczne ujecie efektywnosci uczenia si¢ uwzglednia
przede wszystkim poziom indywidualnego rozwoju ucznia: procesu myslenia, mowy,
zdolno$ci poznawczych, zainteresowan, samodzielno$ci poznawczej, tempa i stylow
uczenia si¢, dazen, zamilowan. Pedagogiczna perspektywa efektywnosci uczenia sig
uwzglednia gtownie aspekt koncentracji na procesie ksztalcenia i wychowania. Efek-
tywnos$¢ tego procesu moze by¢ ujmowana jako funkcja wielu zmiennych: praca
uczniow, nauczycieli, celow ksztalcenia, srodkow dydaktycznych, form organizacyj-
nych, metod ksztalcenia, wiedzy i umiej¢tnosci uczniow, sfera emocjonalna i motywa-
cyjna ucznidéw i nauczyciela. Socjologiczne ujecia oceny efektywnosci, wedtug J. Szcze-
panskiego (1965), zwigzane sa przede wszystkim z wypetnieniem przez nauczyciela r6z-
nych zadan i funkcji spotecznych. Moze by¢ ona mierzona przygotowaniem ucznia do
uczestnictwa i aktywnego udzialu w zyciu gospodarczym, umiejgtnosciach pokierowa-
nia zyciem rodzinnym, rozwigzywaniem problemow bezrobocia itd.

W nowych programach nauczania w rozdziale ,,Realizacja programu” znajdziemy
informacje o nauczaniu zagadnien mi¢dzyprzedmiotowych — sg tu wskazane nie tylko
cele nauczania jgzyka, ale rowniez ogdlne cele edukacyjne 1 mozliwosci zintegrowania
nauczania jezyka z nauczaniem innych przedmiotéw — to znaczy, ze nauke jezyka ob-
cego mozna powigzac z innymi zagadnieniami szkolnego programu nauczania, wyszu-
kujac wspolne tematy i obszary zainteresowan w innych blokach przedmiotowych. Re-
alizuje si¢ w ten sposob aspekty interdyscyplinarne na lekcjach jezykow obcych. W do-
kumencie okresla si¢ szczegdtowo zadania, ktore wiaza sie z ksztatlceniem uczniow w
zakresie jezykow obcych. Nalezg do nich migdzy innymi: rozwijanie poczucia wlasnej
wartosci oraz wiary we wlasne mozliwosci jezykowe, zapewnienie kontaktu z jezykiem
obcym poprzez wymiang ze szkotami w innych krajach lub uczestnictwo w programach
migdzynarodowych, przygotowanie si¢ do samodzielnosci w uczeniu si¢ jezykow ob-
cych, rozwijanie w uczniach postawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych
kultur.

Znajomos¢ jezykow obcych w dzisiejszym $wiecie jest nieodzownym elementem
dobrego wyksztatcenia. W dobie jednoczacych si¢ krajow Europy, otwierania granic i
rynkow pracy oraz rozwijajacej si¢ turystyki, nauka jezykow obcych stanowi niezbedny
warunek do osiggnigcia sukcesu. Znajomos¢ jezyka poszerza horyzonty i utatwia funk-
cjonowanie w obecnej epoce. Pozwala na nawigzywanie kontaktow migdzynarodowych,
poznawanie $wiata poprzez czytanie obcoj¢zycznych ksigzek, czasopism czy ogladanie
filmow i przede wszystkim poprzez podroze.

Fakt, iz znajomo$¢ jezykow obcych jest kluczowa umiejetnoscia w jednoczacej si¢
Europie, nikogo juz nie dziwi. Zyjemy w czasach globalnej informacji, pracy, nauki,
rozrywki i coraz tatwiejszego dostepu do Internetu. Znajomosc¢ jezykow obcych otwiera
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nowe horyzonty poznawcze, towarzyskie i zawodowe. Osoby biegle postugujace si¢ kil-
koma jezykami moga nie tylko studiowa¢ za granica, ale tez majg wicksze szanse na
otrzymanie atrakcyjnej pracy. Obecnie stopien znajomosci jezykoéw obeych jest podsta-
wowym pytaniem w wigkszo$ci ankiet rekrutacyjnych. Umieje¢tnosci jezykowe nie sg
juz dodatkowym atutem, lecz koniecznoscig na wielu stanowiskach. Znajomos$¢ jezykow
obcych to jeden z podstawowych warunkéw zatrudnienia. Coraz czgsciej jest to takze
koniecznos¢ i warunek udzialu w rozmowach kwalifikacyjnych z pracodawcami zagra-
nicznymi.

Nauka jezyka niemieckiego daje uczniom mozliwos$¢ zdobycia dodatkowego narze-
dzia w odbiorze i przekazywaniu informacji, bowiem w procesie poznawania jezyka ob-
cego uczen rozwija swojg osobowos$¢ i sposob myslenia, a takze wzbogaca swoj we-
wnetrzny swiat. Nauka jezyka obcego sprzyja zatem rozwojowi ogdlnemu i wyksztatce-
niu ucznia, a poza pragmatycznymi skutkami ma réwniez znaczacy aspekt wychowaw-
czy. Nauczyciel jezyka obcego winien rozwija¢ u uczniéw kompetencje komunikacyjna
i jezykowa przez rozwijanie praktycznych umiej¢tnosci w zakresie czterech sprawnosci
jezykowych, nie zapominajac o celach ogdlnowychowawczych.

2. Cele szczegotowe wynikajace z podstawy programowej

Z podstawy programowej wynikaja trzy podstawowe typy celow szczegotowych, ktore
realizowane sg w trakcie procesu glottodydaktycznego.

Pierwszym z nich sg cele poznawcze odnoszace si¢ do poslugiwania si¢ podstawo-
wym zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych i
fonetycznych), umozliwiajacym realizacj¢ pozostatych wymagan ogélnych w zakresie
nastepujacych tematow: cztowiek, dom, szkola, praca, zawdd, zycie rodzinne i towarzy-
skie, zywienie, podrézowanie i turystyka, zakupy i ustugi, kultura, sport, zdrowie, nauka
i technika, $wiat przyrody, panstwo i spoteczenstwo oraz elementy wiedzy o krajach
niemieckojezycznych (w przypadku uczniéw uczacych si¢ jezyka niemieckiego).

Drugim typem wspomnianych celow sa cele ksztalcace, czyli skierowane na rozwi-
janie konkretnych sprawnosci jezykowych. Pierwsza z nich jest rozumienie ze stuchu
bardzo prostych, krotkich wypowiedzi (instrukcji, komunikatow, rozméw) artykutowa-
nych powoli i wyraznie, w standardowej odmianie jezyka. Dotyczy to gtownie reagowa-
nia na polecenia, okreslania gtdéwnej mysli tekstu, okreslania gtdwnej mysli poszczegol-
nych czesci tekstu, znajdowania w tekscie okreslonych informacji, okreslania intencji
nadawcy/ autora tekstu, okreslania kontekstu wypowiedzi (np. czasu, miejsca, sytuacji,
uczestnikéw). Nastepng sprawnoscia jest rozumienie krotkich prostych wypowiedzi pi-
semnych (np. napiséw informacyjnych, listow, ulotek reklamowych, jadtospisow, ogto-
szen, rozktadow jazdy, prostych tekstow narracyjnych). Cwiczenia zwigzane z rozwija-
niem sprawnosci rozumienia tekstow pisanych polegaja na okreslaniu gtownej mysli
tekstu, okreslaniu glownej mysli poszczegolnych czgsci tekstu, znajdowaniu w tekscie
okreslonych informacji, okreslaniu intencji nadawcy, autora tekstu, okre§laniu kontekstu
wypowiedzi (nadawcy, odbiorcy, formy tekstu), rozrdéznianiu formalnych i nieformal-
nych stylow wypowiedzi. Tworzenie krotkich, prostych, zrozumiatych wypowiedzi ust-
nych to trzecia sprawno$¢, ktora obejmuje opisywanie ludzi, przedmiotow, miejsc i
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czynnosci, opowiadanie o wydarzeniach zycia codziennego i komentowanie ich, przed-
stawianie faktow z przesztosci i terazniejszosci, opisywanie swoich upodoban i uczuc,
przedstawianie opinii swojej i innych osob, przedstawianie intencji i planow na przy-
sztos¢. Czwartg sprawno$¢, ktora rozwija si¢ w ramach lekcji jezykoéw obcych, stanowi
tworzenie krotkich, prostych i zrozumiatych wypowiedzi pisemnych w formie prostych
wyrazen i1 zdan (wiadomos¢, e-mail, krotki opis, notatka, ogloszenie, zaproszenie, an-
kieta, pocztowka, prosty list prywatny), opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc i czyn-
nosci, opowiadanie o wydarzeniach zycia codziennego i komentowanie ich, przedsta-
wianie faktow z przeszlosci i terazniejszo$ci, opisywanie swoich upodoban i uczué,
przedstawianie opinii swojej i innych osob, przedstawianie intencji i planow na przy-
sztos¢. Piata sprawnosc¢ jezykowa to reagowanie ustne w prosty i zrozumiaty sposob, w
typowych sytuacjach zycia codziennego. Ma ona na celu nawigzywanie kontaktow to-
warzyskich (przedstawianie siebie i innych osob, witanie si¢ 1 Zzegnanie, udzielanie pod-
stawowych informacji na swoj temat i pytanie o dane rozmowcy i innych oséb), rozpo-
czynanie i konczenie rozmowy, stosowanie formy grzecznosciowej, uzyskiwanie i prze-
kazywanie prostych informacji i wyjasnien, proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie
propozycji i sugestii, proszenie o pozwolenie, udzielanie i odmawianie pozwolenia, wy-
razanie swoich opinii i Zyczen, pytanie o opinie i Zyczenia innych, wyrazanie swoich
emocji, wyrazanie prosb i podzigkowan oraz zgody lub odmowy wykonania prosby,
przepraszanie, przyjmowanie przeprosin, proszenie o powtorzenie, badz wyjasnienie
tego, co powiedziat rozmowca. Szosta sprawnos¢ jezykowa to rozwijanie reakcji w for-
mie prostego tekstu pisanego ( e-mail, wiadomos¢) w typowych sytuacjach z zycia co-
dziennego, czyli nawigzywanie kontaktow towarzyskich (przedstawianie siebie i innych
0soOb, witanie si¢ i zegnanie, udzielanie podstawowych informacji na swoj temat i pyta-
nie o dane rozmowcy i innych osob), rozpoczynanie i konczenie rozmowy, stosowanie
formy grzeczno$ciowej, uzyskiwanie i przekazywanie prostych informacji i wyjasnien,
proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie propozycji i sugestii, proszenie o pozwole-
nie, udzielanie i odmawianie pozwolenia, wyrazanie swoich opinii i zyczen, pytanie o
opinie i zyczenia innych, wyrazanie swoich emocji, wyrazanie prosb i podzigkowan oraz
zgody lub odmowy wykonania prosby, przepraszanie. Kolejna sprawnos$¢ to ustne lub
pisemne przetwarzanie tekstu skierowane na przekazywanie w jezyku obcym informacji
zawartych w materiatach wizualnych (mapach, symbolach, piktogramach) i tekstach ob-
cojezycznych, a wigc przekazywanie w jezyku ojczystym gtownych mysli lub wybra-
nych informacji z prostego tekstu w jezyku obcym.

Trzecig grupa celow sag cele wychowawcze, ktére koncentrujg si¢ na ksztalttowaniu
osobowosci, swiatopogladu, przekonan i postaw przez przygotowanie miodego czlo-
wieka do podejmowania w przysztosci réznych 1ol spotecznych oraz ponoszenia odpo-
wiedzialno$ci za swoje dziatanie, rozbudzeniu motywacji uczenia si¢ jezyka niemiec-
kiego, rozwijaniu kreatywnos$ci ucznia, opanowywaniu strategii samodzielnego przy-
swajania jezyka w sposob systematyczny, ksztaltowaniu aktywnej postawy ucznia w
procesie dydaktycznym oraz jego wspotodpowiedzialnos$ci za ten proces, ksztaltowaniu
swiadomosci jezykowej (np. Swiadomos¢ podobienstw i roznic migdzy jezykami).
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3. Cele szczegolowe wynikajace z kompetencji

Aby tatwo przystosowac si¢ do zmieniajgcego si¢ Swiata w czasach globalizacji, kazdy
cztowiek potrzebuje szerokiego wachlarza kompetencji kluczowych. Edukacja ma za
zadanie zapewnienie nabycia przez uczniow, obywateli Europy, tych kompetencji, aby
umozliwi¢ im elastyczne dostosowywanie si¢ do tych zmian.

Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych, oprocz zdolnosci rozumienia, wyrazania i
interpretowania poje¢, mysli, uczué, opinii w mowie i pismie, wymaga rowniez takich
umiejetnosci jak mediacja i rozumienie roznic kulturowych, znajomo$¢ konwencji spo-
tecznych i aspektu zmiennosci jezykow, procesu dynamicznego rozwoju oraz ciagtych
zmian. W szkole ksztatcenie tych umiejgtnosci jest mozliwe, cho¢ wykonywane jest na
zajeciach jezyka obcego w pewnym ograniczonym zakresie.

Programy nauczania majg za zadanie wyposazy¢ uczniow w powyzsze umiejetnosci,
poprzez realizacje celow szczegdtowych, takich jak: wyksztalcenie umiejetnosci komu-
nikacyjnych w zyciu codziennym i zawodowym, doskonalenie umiejetnosci samodziel-
nego uczenia si¢, korzystania z réznych zrodet informacji, np. stownikow, encyklopedii,
broszur informacyjnych, leksykonoéw, analizowanie i weryfikowanie tych informacji,
doskonalenie umiejetnosci korzystania z technologii informacyjnej, w szczegdlnosci z
zasobow portali niemieckojezycznych, ksztatcenie samodyscypliny i systematycznos$ci
w zdobywaniu nowych umiejetnosci, wyksztatcenie umiejetnosci krytycznego myslenia,
analizowania i weryfikowania informacji, ksztaltowanie pozytywnej postawy wzgledem
jezyka niemieckiego oraz obywateli krajow niemieckojezycznych z uwzglednieniem te-
matyki integracji europejskiej, doskonalenie umiejgtnosci pracy w zespole.

4. Cele szczegolowe wynikajace ze standardow wymagan egzaminacyjnych

Przygotowanie do egzaminu maturalnego z jezyka niemieckiego na poziomie podstawo-
wym obejmuje nastepujace obszary dzialan dydaktyczno-metodycznych: zapoznanie
ucznidw z wymaganiami egzaminacyjnymi, z formg egzaminu maturalnego z jezyka
niemieckiego, z zakresem tematycznym egzaminu maturalnego, z typowymi zadaniami
egzaminacyjnymi, poszerzenie wiedzy i umiejetnosci z zakresu tematycznego obowia-
Zujacego na egzaminie maturalnym. Poza tym nauczyciel jezyka obcego musi poswiecié
czas na usystematyzowanie i prze¢wiczenie struktur leksykalno-gramatycznych w za-
kresie poszczegdlnych blokdéw tematycznych: szkota, rodzina i zycie towarzyskie, czto-
wiek, praca, dom, zywienie, zakupy, podrézowanie i turystyka, sport. Kolejnym celem
szczegotowym wynikajacym ze standardow wymagan egzaminacyjnych jest nauka po-
prawnego komunikowania si¢ w sytuacjach dotyczacych negocjowania, udzielania i
uzyskiwania informacji, relacjonowania. Uczniowie w procesie glottodydaktycznym po-
winni rowniez naby¢ umiej¢tnosci poprawnego stosowania w interakcjach interperso-
nalnych $rodkéw jezykowych stuzacych do wyrazania réoznorodnych intencji oraz sta-
néw emocjonalnych adekwatnych do sytuacji komunikacyjnych. Poszerzenie repertuaru
srodkow jezykowych stuzacych do wyrazania réznych intencji oraz doskonalenie umie-
jetnosci wlasciwego opisu obrazka z uwzglednieniem wymogow egzaminu maturalnego
stanowig nast¢pne zadania na lekcjach jezyka obcego. Nauczyciel powinien uaktywnic¢
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swoich uczniéw w roznych sytuacjach komunikacyjnych zwiazanych tematycznie z eg-
zaminem maturalnym, ktére dotycza negocjowania, relacjonowania, udzielania i uzyski-
wania informacji. Poza tym w centrum dziatan lekcyjnych znajduja si¢ czynnosci stu-
zace rozwijaniu umiejetnosci stuchania i czytania ze zrozumieniem z wykorzystaniem
roznorodnych tekstow uzytkowych oraz wdrazanie do samodzielnosci poprzez ksztatto-
wanie technik uczenia sig.

5. Horyzonty poznawcze licealistow

Glottodydaktycy od lat wypowiadaja si¢ na temat celow ksztalcenia jezykowego. Nie-
zaleznie od ich zmiennych pogladéw na zwiazek miedzy wiedza o jezyku oraz popraw-
nym i sprawnym jego uzyciem — oczywistym skladnikiem edukacji jezykowej istnieje
potrzeba poglebiania wiedzy o systemie jezyka, jego budowie oraz funkcjach. ,,Czlo-
wiek rodzi si¢ z uwewnetrzniong gramatyka, jako tzw. (...) kompetencja jezykowa. Prze-
strzega jej wigc niejako w sposdb samoistny i oczywisty. Ale stad nie wynika wcale, ze
wrodzona predyspozycja do zachowan werbalnych czyni z niego mistrza. By si¢ nim
sta¢, potrzebuje nauki.” (zob. J. Kowalikowa 2004: 109). W procesie glottodydaktycz-
nym bazg stanowi sfunkcjonalizowana wiedza jezykowa, ktora wedlug J. Kowalikowe;j
(2012: 15 i nast.) automatycznie znosi podziat na komponent teoretyczny i komponent
praktyczny w ksztatceniu jezykowym mtodziezy.

Jezeli poziom sprawnosci jezykowej uczniow staje si¢ przedmiotem troski coraz
szerszego grona jezykoznawcow, dydaktykow jezyka, nauczycieli, wychowawcow i ro-
dzicow, nalezy odpowiedzie¢ na pytanie: Jakie powinny by¢ tresci nauczania w podsta-
wie programowej, programach nauczania, w podrecznikach, w praktyce, czyli w dyskur-
sie szkolnym. W roznych osrodkach akademickich w Polsce prowadzone sg badania
czastkowe nad poziomem sprawnosci i $wiadomosci jezykowej ucznidow. W tym celu
analizowane sa dokumenty dydaktyczne, diagnozuje si¢ uczniow w szkotach na r6znych
poziomach nauczania. Horyzonty poznawcze uczniow badamy za pomoca roznych me-
tod ewaluacyjnych, pomiaru wiedzy, diagnoz, prac klasowych, sprawdzianéw, odpowie-
dzi ustnych, matury probnej. W ten sposob uzyskujemy informacje o procesie rozbudo-
wania ich wiedzy.

6. Matura z jezyka obcego

Wiadomo, ze egzamin z jezyka obcego nowozytnego jest obowigzkowy, jednak moze
by¢ on rowniez zdawany jako dodatkowy. Mozna go rowniez zdawaé na poziomie pod-
stawowym lub rozszerzonym. Do egzaminu maturalnego z jednego wybranego jezyka
obcego nowozytnego, tego samego w czesci pisemnej i ustnej, obowigzkowo przyste-
puja wszyscy absolwenci ubiegajacy si¢ o uzyskanie swiadectwa dojrzatosci. Egzamin
z jezyka obcego nowozytnego jako przedmiotu obowigzkowego jest zdawany w czesci
pisemnej na poziomie podstawowym, natomiast dla czesci ustnej nie okresla si¢ po-
ziomu egzaminu. Jezyk obcy nowozytny moze by¢ réwniez wybrany przez absolwentow
jako przedmiot dodatkowy. Jesli absolwent wybrat jako przedmiot dodatkowy jezyk
obcy nowozytny, ktory zdawat rowniez jako przedmiot obowigzkowy, wowczas przy-
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stepuje do egzaminu z tego jezyka na poziomie rozszerzonym wylacznie w czesci pi-
semnej.

Jesli absolwent wybrat jako przedmiot dodatkowy inny jezyk obcy nowozytny, moze
zglosi¢ si¢ na egzamin w czgséci ustnej albo w czgéci pisemnej, albo w obu tych cze-
Sciach. Egzamin w czeéci pisemnej moze by¢ woéwczas zdawany na poziomie podsta-
wowym lub rozszerzonym. Podczas egzaminu maturalnego z jezyka obcego nowozyt-
nego sprawdza si¢ ogolng kompetencje komunikacyjng absolwentéw w zakresie wybra-
nego jezyka obcego na poziomie sredniozaawansowanym lub zaawansowanym. Chodzi
tu w szczegolnosci o stopien opanowania wiadomosci 1 umiejetnosci z zakresu jezyka
obcego nowozytnego okreslonych w standardach wymagan egzaminacyjnych dla jezyka
obcego nowozytnego odpowiednio na poziomie podstawowym i rozszerzonym. Warto
bytoby wskazaé na zalezno$ci miedzy wiedza deklaratywna i proceduralng oraz wyni-
kami matury z jezyka niemieckiego, skupiajac si¢ na umiej¢tnosciach sprawiajacych
trudnos$ci na tym egzaminie w formie pisemnej i ustnej.

7. Wyniki egzaminu maturalnego z jezyka niemieckiego w roku 2014
7.1 Analiza wynikéw egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym

Na poziomie podstawowym maturzys$ci przystgpujacy do egzaminu z j¢zyka niemiec-
kiego uzyskali $rednio 68% punktow. W poszczegdlnych obszarach arkusza otrzymali
oni porownywalng liczb¢ punktéw za rozwigzanie zadan. Za rozwigzanie zadan spraw-
dzajacych rozumienie stuchanego tekstu uzyskali $rednio 69% punktdéw, za zadania
sprawdzajace rozumienie pisanego tekstu 70% punktow, a za tworzenie wypowiedzi pi-
semnej 66% punktow. W wymienionych obszarach wystapily jednak zaréwno zadania,
ktore okazaty si¢ tatwe, jak rowniez sprawiajace problemy zdajacym.

W zakresie rozumienia stuchanego tekstu zdajacy osiagneli wyzsze wyniki w zada-
niach wymagajacych stwierdzenia, czy tekst zawiera okreslone informacje oraz w zada-
niach sprawdzajgcych umiejetnos$é selekcjonowania informacji (zadania 1.1.-1.5. —
okreslenie zgodnosci zdan z tre$cig nagrania, zadanie typu prawda-fatsz, 3.1.-3.5. — za-
znaczenie wlasciwej odpowiedzi A, B lub C zgodnej z trescig tekstu). Nizsze wyniki
odnotowano w zadaniach sprawdzajacych umiejetno$¢ okreslania gtdownej mysli tekstu
(zadania 2.1.-2.5.).

A. Attraktiver Zoo

B. Ideale Hundepension

C. Angenehme Einkaufe fiir Tiere

D. Kompetente Hilfe bei Krankheiten
E. Schone Wanderungen mit Hund

F. Guter Hundefriseur

Wyjatek stanowi zadanie 2.2., ktore okazato si¢ najtatwiejsze.

85% zdajacych doskonale poradzito sobie z przyporzadkowaniem nagtowka A. ,, At-
traktiver Zoo” (,,Atrakcyjne zoo”’) do tekstu nr 2 mimo tego, ze we wszystkich tekstach
byta mowa o zwierzgtach, tzn. wystgpowata informacja posrednio nawigzujaca do wska-
zanego nagtowka. Najtrudniejszym zadaniem w ramach rozumienia stuchanego tekstu
okazato si¢ zadanie 2.5.
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Transkrypcja tekstu nr S do zadania 2.

,,Das schone Haus mit dem groB3en Grundstiick ist wirklich toll fiir Hunde aller Gro-
Ben und Rassen! Die Tiere spielen viel und werden auch zusammen gefiittert. Unser
Hund ist immer gerne mal fiir ein paar Stunden dort. Aber auch, wenn wir iiber Nacht
weg sind und den Hund nicht mitnehmen konnen, ist er da in guten Hénden.*

51% maturzystow nie potrafito przyporzadkowaé wlasciwego tytutu ,, Ideale Hun-
depension”, czyli ,,Idealny hotel dla psow”, do tekstu nr 5. Mozna przypuszczaé, ze
maturzysci mogli skojarzy¢ wyrazenia z tekstu ,,jest naprawde swietny dla psow”, w
dobrych rekach” z pozostatymi nagléwkami, np. ,, Dobry fryzjer”, ,, Kompetentna po-
moc w czasie choroby”. W tym przypadku zabraklo zdajacym umiejgtnosci globalnego
rozumienia tekstu. Skomplikowana byta rowniez posta¢ nagtowka, w ktorym wystepo-
wat rzeczownik ztozony ,, Hundepension”. Wyrazy ztozone zazwyczaj sprawiaja ktopot
osobom uczacym si¢ jezyka niemieckiego. W obszarze rozumienia tekstu pisanego naj-
mniej problemoéw sprawito zdajacym rozwigzanie zadania 4., w ktérym nalezato okresli¢
gléwng mys$l poszczegdlnych czesci tekstu. W zadaniu 4.2. az 94% zdajacych prawi-
dtowo przyporzadkowato nagtéwek A. ,, Ein billiger Laptop” (,, Tani laptop ') do tekstu
2. MaturzySci poprawnie powigzali z naglowkiem wystepujace w tekscie sformutowania
wskazujace na mniejsze zuzycie pradu przez oferowany sprzet oraz tanie modele
sprzetu, tj. ,, Er verbraucht 70 Prozent weniger Strom als ein traditioneller Computer.”,
., Es gibt viele billige Modelle...”.

Maturzysci osiggneli najnizsze wyniki w obszarze rozumienia tekstu pisanego, roz-
wigzujac zadanie 5., sprawdzajace umiej¢tnos¢ selekcjonowania informacji.

Transkrypcja fragmentu tekstu do zadania 5.

,Fahrriader”

,Max wiirde sich bestimmt auch fiir ein originelles Fahrrad aus Bambus interessie-
ren, das von Herrn Tobias Meyer in Bremen produziert wird. Herr Meyer erzéhlt: ,,Der
Anfang war schwer. Ich fuhr mit dem ersten Fahrrad aus Bambus durch Bremen und die
Leute interessierten sich nicht dafiir und wollten die Fahrrader nicht kaufen. Das hatte
ich nicht erwartet. Ich reduzierte die Preise meiner Bambusfahrrdder. Doch niemand
wollte sie kaufen. Erst als ein Reporter mich besuchte, kamen erste Kunden und kauften
vier Fahrrader. Dann hérte ich von dem Projekt ,Ein Fahrrad fiir Afrika‘. Nach einem
Monat baute ich weitere vier Fahrrdder und schickte sie nach Ghana®, erzidhlt Meyer.*
5.3. Was iiberraschte Herrn Meyer nach seiner ersten Fahrt mit dem Fahrrad aus
Bambus?

A. Die vielen neuen Kunden.

B. Stindige Besuche von Reportern.

C. Seine Probleme mit dem Verkauf der Fahrréader.

D. Die Einladung zum Projekt ,,Ein Fahrrad fiir Afrika”.

Zadanie 5.3. byto dla abiturientow trudne. Tylko 49% zdajacych rozwiazato je pra-
widlowo. Poprawne rozwigzanie zadania byto w tym przypadku uzaleznione od zrozu-
mienia podkreslonych w tekscie informacji. Wskazywaly one wyraznie na rozwigzanie
C (trudno$ci zwigzane ze sprzedaza rowerow nawet po obnizeniu ceny). Wigkszo$¢ ma-
turzystow wybrata nieprawidtowe odpowiedzi, poniewaz ich uwagg przykuty nastepu-
jace informacje: ,, Die Leute interessieren sich nicht dafiir”, , ein Reporter mich be-
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suchte”, ,,Dann horte ich von dem Projekt ,,Ein Fahrrad fiir Afrika”. Zdajacy niewla-
Sciwie powigzali przytoczone informacje z dystraktorami A., B. 1 D.

Bardzo dobrze zdajacy poradzili sobie z przekazaniem informacji w obszarze two-
rzenia wypowiedzi pisemnej. Uzyskali oni w kryterium tresci $redni wynik 89% w przy-
padku zadania 7. oraz 72% w przypadku zadania 8. Poinformowanie o przebiegu spo-
tkania oraz o swoich wrazeniach z niego bylo najtrudniejsze dla maturzystow w tym
zadaniu. Zdajacy osiagneli zdecydowanie gorsze wyniki w kryteriach dotyczacych jako-
éci jezyka, czyli poprawnosci jezykowej i bogactwie jezykowym. Sredni wynik dla bo-
gactwa jezykowego wyniost 51% (zadanie 8.), a dla poprawnosci jezykowej 52% (zada-
nie 7.) oraz 26% (zadanie 8.).

7.2 Analiza wynikéw egzaminu maturalnego na poziomie rozszerzonym

Maturzysci, ktorzy zdawali egzamin maturalny z jezyka niemieckiego na poziomie roz-
szerzonym, uzyskali §rednio 63% punktow. Najwyzsze wyniki zdajacy uzyskali za two-
rzenie wypowiedzi pisemnej (73% punktow), a najnizsze w czeéci sprawdzajacej rozpo-
znawanie i stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych (45% punktéw). Porowny-
walna liczbe punktow otrzymali oni za rozwiazanie zadan sprawdzajacych rozumienie
tekstu shuchanego (63% punktoéw) oraz zadan sprawdzajacych rozumienie tekstu pisa-
nego (61% punktow).

W obszarze rozumienia tekstu stuchanego zdajacy najlepiej rozwiazali, podobnie jak
na poziomie podstawowym, zadania wymagajace stwierdzenia, czy tekst zawiera okre-
slone informacje (zadania 4.1.—4.5.) oraz sprawdzajace umiejetnos¢ selekcjonowania in-
formacji (zadania 6.1.-6.5.). Najtatwiejsze okazato si¢ zadanie 4.5.

Transkrypcja fragmentu tekstu do zadania 6.

,Jhren festen Job in einem Berliner Krankenhaus hat Osmers vor zwei Jahren fiir
,,Arzte ohne Grenzen* aufgegeben. Zwischen den Auslandseinsitzen arbeitet sie vertre-
tungsweise in Kliniken in ganz Deutschland. Sie macht ihren Job im Ausland nur zeit-
weise, aus Menschenfreundlichkeit. Bald will sie jedoch wieder fest als Chirurgin in
einem Berliner Krankenhaus arbeiten und Karriere machen®.

Zdecydowana wigkszos$¢ zdajacych (88%) udzielita prawidtowej odpowiedzi, tzn.
uznata, ze zdanie zawierajace informacj¢ o planach zawodowych Ingi ,, lhre berufliche
Zukunft sieht Inga in Deutschland.” jest zgodne z trescig tekstu. Sformutowanie doty-
czace przysztosci zawodowej Ingi (,, berufliche Zukunft’) maturzysci wiasciwie skoja-
rzyli z ustyszanymi informacjami o planach zwigzanych z podjeciem pracy i robieniem
kariery. Rowniez pomocna byta informacja o miejscu zatrudnienia Ingi ,, Berliner Kran-
kenhaus”, ktora jednoznacznie wskazywata na okolicznik miejsca ,,in Deutschland”.

Nizsze wyniki zdajacy uzyskali rozwiazujac zadania sprawdzajace umiejetnosé
okreslania gtownej mysli tekstu (zadania 5.1.-5.5.). Najtrudniejszym zadaniem w ra-
mach rozumienia tekstu stuchanego okazato si¢ zadanie 5.2.

Transkrypcja fragmentu tekstu do zadania 5.

Derzeit haben die E-Biicher in Deutschland noch einen schweren Stand — anders als
in den USA oder in GroBbritannien. Der Grund dafiir ist, dass das Angebot an E-Biichern
in Deutschland noch zu gering ist. Aulerdem wissen nur die allerwenigsten Menschen,
dass es im Internet viele Titel zum Herunterladen gibt, die billig sind.
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Blednej odpowiedzi udzielito 57% maturzystow. Nie potrafili dobra¢ wlasciwego
nagtowka A. ,, Momentan noch wenig Erfolg” (,,Chwilowo bez sukcesow”) do tekstu nr
2. Przyczyna niepowodzenia w rozwigzaniu zadania 5.2. mogto by¢ to, iz w innych tek-
stach mozna byto doszuka¢ si¢ informacji posrednio zwigzanych z odnoszeniem badz
nieodnoszeniem sukcesow na rynku e-bookdw, np.: ,, Tausende von Biichern, eine grofie
Bibliothek also, hat Max auf seinem Gerdt gespeichert.” (w tekscie 1.), ,,Die letzte
Stunde des traditionellen Buchs wird wohl noch lange nicht schlagen.” (w tekscie 3.).
Poza tym w dwoch tekstach znalazty si¢ fragmenty odnoszace si¢ do pierwszego stowa
nagtowka A. ,,Momentan”, j. ,,Derzeit haben die E-Biicher in Deutschland noch einen
schweren Stand.” (w tekScie 2.) oraz ,, Die Situation verdndert sich von Minute zu Mi-
nute.” (w tekscie 5.).

W obszarze rozumienia pisanego tekstu dos¢ tatwe okazato si¢ zadanie wymagajace
rozpoznania zwigzkow miedzy poszczegolnymi czesciami tekstu (zadania 8.1.-8.5.).

Transkrypcja tekstu do zadania 8.

,Nach dem Abi flog ich nach Siidamerika, um zu fotografieren. An die Reise habe
ich noch heute gute Erinnerungen, weil ich in den Anden den Berg Hornocal entdeckte.
Ein spektakuldres Fotomotiv. Eine gefiihrte Tour mit einem Geldndewagen war mir zu
teuer, deswegen fuhr ich morgens um 4.00 Uhr mit einem Bus zu dem Berg. Der Bus-
fahrer zeigte sich verstdndnisvoll und versprach, dass er mich um 21.00 Uhr wieder ab-
holen wiirde. 8.1. Zuerst habe ich aber mein Lager aufgeschlagen. Fiir ein gutes
Panoramabild musste ich den Berg frontal vor mir haben. Ich ging nur mit Digitalka-
mera, Stativ und einer 2,5-Liter-Wasserflasche los. Gegen 12.30 Uhr machte ich mich
auf den Riickweg, die Mittagssonne brannte. Nach vier Stunden geriet ich in Panik”.

Abiturienci najlepiej poradzili sobie z rozwigzaniem zadania 8.1. Prawidlowe uzu-
petienie luki w tekscie zdaniem G. (), Ich hatte also den ganzen Tag fiir mich und fiir
den Berg.”) wskazato 82% zdajacych. Maturzysci poprawnie rozpoznali zwigzek lo-
giczny zdan kolejno wystgpujacych w tekscie. Przytoczone uzupehienie luki odczytali
zatem jako wniosek z wczesniejszego zdania: ,, Der Busfahrer zeigte sich verstdndnisvoll
und versprach, dass er mich um 21.00 Uhr wieder abholen wiirde.” Natomiast zdanie
wystepujace po luce 8.1. prawidtowo ocenili jako chronologiczng konsekwencje opisy-
wanych wydarzen: ,, Zuerst habe ich aber mein Lager aufgeschlagen.”

W obszarze rozumienia tekstu pisanego zdajacy osiagneli nizsze wyniki w zadaniach
sprawdzajacych umiejetnos¢ selekcjonowania informacji (zadania 7.1.—7.4.). Najtrud-
niejsze okazaty si¢ zadania 7.2.17.4.

Transkrypcja tekstu do zadania 7.

,,Die Ideen, wie man in kurzer Zeit einen Ort mit Blumen und Griin verschénern
kann, unterscheiden sich voneinander, der Phantasie sind dabei keine Grenzen gesetzt.
Nicht genutzte, ungepflegte Flichen werden, zum Beispiel, vom Miill befreit und zu
richtigen Gérten umfunktioniert. Ein anderes, billigeres Mittel ist die sogenannte ,,Sa-
menbombe®. Das ist eine Kugel, die aus Erde besteht und eine Mischung aus Samen
enthélt. ,,Im Vorbeigehen kann man sie in den Boden stecken und so einen Platz begrii-
nen. Die Gartenpiraten veranstalten auch Demonstrationen gegen den Anbau von gen-
technisch verdnderten Pflanzen. Das Motto bei diesen Demonstrationen lautet: ,,Allge-
meiner Protest gegen den Anbau von nur einer Pflanzenart”. (...) Doch Naturschiitzer
warnen vor dieser Vorgehensweise, weil nicht jeder Standort dafiir geeignet ist. Die neu
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gepflanzten Arten benotigen auch Pflege und ausreichend Bewésserung. Die Stadt-Gért-
ner sollten auch darauf achten, dass exotische Pflanzen nicht die heimische Flora ver-
drangen. In vielen Féllen ist es also besser, sich auf heimische Pflanzen zu beschrénken.
So schadet man den bereits existierenden Pflanzenarten in der Umgebung nicht, denn sie
sind niitzlich und dienen vielen Insekten und anderen Tieren als Nahrung*.

7.2. Worin bestehen die Aktionen der Gartenpiraten?

A. Sie unterstiitzen den Anbau einer Pflanzenart.

B. Sie vernichten genetisch verdnderte Pflanzenarten.

C. Sie verkaufen auf ungenutzten Flachen Gartenartikel.

D. Sie vergraben verschiedene Pflanzensamen an 6ffentlichen Orten.

7.4.Welche Vorbehalte werden gegen Gartenpiraten-Aktionen laut?

A. Dass exotische Pflanzenarten verdrangt werden.

B. Dass die Stadtbegriinung zu viel Raum einnimmt.

C. Dass sich die Insekten unkontrollierbar ausbreiten.

D. Dass die Pflege der Pflanzen nicht einkalkuliert wird.

Tylko 40% zdajacych rozwigzato zadanie 7.2. prawidlowo, wybierajac odpowiedz
D. na postawione pytanie: Na czym polegaja dziatania tzw. ,,piratow ogrodowych?” Wy-
nikata ona z fragmentow tekstu, ktére wyraznie wskazywaty na sadzenie roslin w miej-
scach publicznych. W kilku miejscach tekstu pojawily si¢ odpowiednie informacje.
Utrudnieniem mogt by¢ tez zastosowany w zadaniu czasownik vergraben, ktory czgsto
ma pejoratywne konotacje, tymczasem wydzwiek catego zdania byt pozytywny. Row-
niez zadanie 7.4. prawidtowo rozwiazato 40% zdajacych. Na pytanie: jakie zastrzezenia
sg kierowane do ,,piratdéw ogrodowych”, wybrali oni poprawng odpowiedz D. Z podkre-
slonego fragmentu wynika, ze ,,piraci”, prowadzac swoje dzialania, zbagatelizowali ko-
nieczno$¢ pielegnacji roslin.

W czesci sprawdzajacej rozpoznawanie i stosowanie struktur leksykalno-gramatycz-
nych maturzysci osiagneli wyzsze wyniki w zadaniu 9. Poswigconym rozpoznawaniu
struktur leksykalno-gramatycznych ($redni wynik wyniost 58%). Nizsze wyniki uzy-
skali w zadaniach 1. i 2. sprawdzajacych umiejetnos¢ stosowania struktur leksykalno-
gramatycznych (Sredni wynik wyniost 44%). W obszarze rozpoznawania struktur leksy-
kalno-gramatycznych najwiecej problemow sprawito zdajacym rozwigzanie zadania 9.1.

Transkrypcja fragmentu tekstu do zadania 9.

,»Was ist der Unterschied zwischen Flagge und Fahne? Gerade zur Fullballweltmeis-
terschaft wird die Frage immer wieder gestellt, weil die FuBBballanhénger unsicher sind,
ob sie sich nun eine deutsche Fahne oder eine deutsche Flagge kaufen sollen. Manche
glauben, der Unterschied bestehe 9.1. , dass eine Flagge kleiner sei als eine Fahne.
Tatsdchlich sind die Begriffe Fahne und Flagge gleichbedeutend®.

9.1.A. darin

B. daran

C. davor

D. darauf

Prawidlowo wskazalo odpowiedz A. tylko 31% maturzystow, rozpoznajac strukture
,»bestehen in”. Abiturienci znaja i najczesciej stosuja czasownik ,, bestehen” w wyraze-
niu ,, Priifung bestehen”. Nieobca jest im rowniez struktura ,, bestehen aus”, ktora opa-
nowali produktywnie jako odpowiednik czasownika ,,sich zusammensetzen”. Podczas
rozwigzywania zadania niektorzy btednie wybierali odpowiedz C. ,,davor”, chociaz
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struktura ,, bestehen vor” oznacza ,, standhalten” i jej uzycie jest wykluczone we wska-
zanej luce w tekscie, inni wybierali odpowiedz D. ,,darauf”, poniewaz znali wyrazenie
,, bestehen auf” odpowiadajace znaczeniowo czasownikowi ,, beharren”. Jednak to sfor-
mulowanie ze wzgledow semantycznych takze nie mogto by¢ uzyte jako uzupetnienie
wskazanej luki.

W obszarze stosowania struktur leksykalno-gramatycznych §redni wynik wynidst w
zadaniu 1. (transformacje) 52%, a w zadaniu 2. (thumaczenie fragmentow zdan na jezyk
niemiecki) 36%. Najwiecej problemow sprawito zdajacym rozwiazanie zadania 2.3.

Transkrypcja fragmentu tekstu do zadania 2.

2.3. Das Konzert hat (na stadionie) stattgefunden.

Tylko 23% zdajacych prawidtowo uzupehito luk¢ w zdaniu, stosujac przyimek
»im”. Duza grupa maturzystoOw zastosowala niewtasciwy przyimek ,,auf”, popetniajagc w
ten sposob tzw. blad interferencyjny. Rowniez zadanie 2.2. okazato si¢ bardzo trudne
(29% zdajacych rozwiazalo je prawidtowo), pomimo ze zdajacy mieli kilka mozliwosci
przettumaczenia fragmentu ,,oddaj do naprawy”, np. ,,Lass ... reparieren”, ,,Bring ... zur
Reparatur”, ,,Gib ... zur Reparatur”.

W zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnej zdajacy nie mieli wigkszych proble-
mow: w kryterium kompozycji uzyskali oni §redni wynik 90%, w kryterium tresci 89%
oraz w kryterium bogactwa jezykowego 65%. Poprawnos$¢ jezykowa, ktéra w dalszym
ciggu jest najstabsza strong maturzystow, jest wyjatkiem. Sredni wynik dla tego kryte-
rium wyniost tylko 44%.

Maturzysci, ktorzy wybrali poziom rozszerzony na ogo6t dos¢ dobrze radzili sobie z
napisaniem wypracowania. Najwiecej punktow zdobyli w kryterium tresci, zdecydowa-
nie mniej za jako$¢ jezyka. Jednak bogactwo uzytych w wypracowaniu struktur leksy-
kalno-gramatycznych oraz ich poprawnos¢ wynika z indywidualnej pracy zdajacego w
toku ksztalcenia jezykowego, a prawidlowe przekazanie tresci zalezy nie tylko od umie-
jetnosci jezykowych, lecz rowniez od wiedzy na temat struktury tekstu i umiejetnosci
logicznego myslenia. W obecnym egzaminie za tre$¢ zdajacy moze uzyskac 28% punk-
tow, w nowym egzaminie od 2015 roku otrzyma jeszcze wigcej, bo az 39% punktow.
Duze znaczenie tego kryterium powoduje, ze warto zajac si¢ nim blizej, zwlaszcza, ze
wciaz jeszcze czgs¢ zdajacych ma problem z prawidlowym, zgodnym z tematem prze-
kazaniem treéci. Zdajacy czesto pisza chaotycznie, odchodza od tematu, czego konse-
kwencja jest jego niepelna realizacja. Aby ustrzec si¢ przed niepotrzebng utratg punk-
tow, nalezy przeanalizowac temat wypracowania, znalez¢ elementy konieczne do pelnej
realizacji tresci i sporzadzi¢ plan swojej wypowiedzi.

Do analizy najczestszych bledow popetnianych przez zdajacych zostala wybrana
rozprawka. Nie bez powodu poddano analizie wlasnie t¢, jedyna do tej pory stosowang
na egzaminie maturalnym forme tekstu argumentacyjnego. Jest to forma od lat najcze-
$ciej wybierana przez abiturientdow, wiec popetniane btedy dotycza stosunkowo duzej
liczby zdajacych. Druga przyczyna wyboru do analizy rozprawki jest fakt, ze w nowym
egzaminie beda stosowane wylacznie teksty argumentacyjne: rozprawka ,,za i przeciw”,
rozprawka opiniujgca, artykut i list formalny. Temat rozprawki byl przyjazny zdajacym,
poniewaz bazowal na ich doswiadczeniach: ,,W ostatnim czasie wzrasta zainteresowanie
mtodych ludzi zakupami odziezy przez Internet. Napisz rozprawke, uwzgledniajac po-
zytywne i negatywne strony tej formy zakupow.”
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Warunkiem koniecznym do napisania dobrej rozprawki jest uwazne przeczytanie te-
matu oraz odszukanie i przeanalizowanie jego elementow. Uwagi zglaszane przez egza-
minatorow oraz analiza wypowiedzi pisemnych dowodza, Ze czg$¢ zdajacych miata pro-
blemy z napisaniem pracy zgodnej z tematem, odnoszacej si¢ do wzrastajacego zainte-
resowania mtodych ludzi zakupami odziezy przez Internet. Najczesciej popetniane biedy
to nieprawidlowo sformutowana teza, nietrafna argumentacja i nieadekwatne do tresci
podsumowanie tematu. Zdajacy zapominali tez czgsto o koniecznosci stosowania w
swych pracach sformalizowanego stownictwa i unikania kolokwializmow. Zapowiedzig
dobrze przemyslanej i prawidtowo napisanej rozprawki jest teza zawarta we wstepie,
zgodna z tematem i zapowiadajgca zawarto$¢ tresciowa wypowiedzi oraz typ rozprawki.
Prawidlowo sformutowana teza powinna uwzglednia¢ odniesienie si¢ do wzrastajacego
zainteresowania mtodych ludzi zakupami odziezy przez Internet oraz wad i zalet tej
formy zakupdw. Abiturient niejednokrotnie zapowiadal jednak w tezie tylko ogdlne od-
niesienie si¢ do zakupow przez Internet, nie precyzujac, ze chodzi o kupowanie odziezy.
Prace maturalne zawieraly tez tezy zapowiadajace jednostronng argumentacje¢, odno-
szace si¢ tylko do zalet lub tylko do wad kupowania odziezy przez Internet. Trafnie sfor-
mutowana teza powinna uwzglednia¢ wcze$niej wymienione elementy tematu oraz za-
powiada¢ przytoczenie w pracy argumentow za i przeciw problemowi ujetemu w tema-
cie.

Druga czg¢$¢ rozprawki stanowi rozwinigcie tematu. Do najczestszych btedéw matu-
rzystow nalezato uzywanie jednostronnej argumentacji, pomimo zapowiedzi we wste-
pie, ze beda rozwaza¢ wady i zalety kupowania odziezy przez Internet. W ponizszym
przyktadzie zdajacy — niewatpliwy entuzjasta internetowych zakupow — skoncentrowat
si¢ na zaletach tej formy kupowania odziezy, przytaczajac trafne argumenty. Maturzysta
tak bardzo utozsamit si¢ z pozytywna opinig na temat zakupow przez Internet, ze piszac
o robieniu zakupow w centrach handlowych wymienia jedynie ich wady. Wyraznie od-
chodzi wigc w strone rozprawki opiniotworczej, z jednostronng argumentacja, ktora be-
dzie mozliwa dopiero w nowej formule egzaminu. Innym btedem dos$¢ czesto popelnia-
nym przez maturzystow byla nietrafna argumentacja, tzn. argumenty bardzo pobieznie
odnosity si¢ do tematu lub nie byty zwigzane z tematem, np. argumenty dotycza wyko-
rzystania Internetu w innych sytuacjach niz zakupy.

W poprawnie napisanej rozprawce autor powinien pamigta¢ o zbalansowaniu argu-
mentow za i przeciw problemowi ujetemu w temacie oraz poparciu ich starannie dobra-
nymi przyktadami wad i zalet analizowanego zjawiska. Ostatnim etapem pracy jest za-
konczenie. W tym miejscu autor rozprawki celnie puentuje argumenty, wyciaga kon-
cowe wnioski. Ta ostatnia czg$¢ rozprawki jest zatem podsumowaniem, nawigzaniem
do poczatkowego zalozenia wywodu. Nalezy pamigta¢, ze zakonczenie ma wynikac z
tematu i tresci rozprawki. Niektorzy autorzy rozprawek natomiast popetniali btedy, for-
mutujac zakonczenia, ktdre byly luzno zwigzane z tematem, np. zdajacy odniost si¢ 0gol-
nie do zakupow w Internecie.

W zakonczeniu nalezy napisa¢ podsumowanie wtasnymi stowami, a nie powtarzac
dostowne sformutowanie tematu. Dobre zakonczenie rozprawki to przemyslane podsu-
mowanie tematu i tresci pracy, w ktorym autor odnosi si¢ zarowno do zalet, jak i wad
dokonywania zakupdéw odziezy przez Internet. Dobrg rozprawke moze napisa¢ kazdy
uczen, ktory bedzie pamietal, aby uwaznie przeczyta¢ temat i znalez¢ w nim elementy
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kluczowe, zaja¢ stanowisko wobec problemu zawartego w temacie, sformutowac tezg
adekwatng do tematu, napisa¢ w brudnopisie plan rozprawki i zanotowaé argumenty i
kontrargumenty, przemysle¢ zakonczenie pracy, tak aby byto zgodne z tematem 1 stano-
wito podsumowanie jego wypowiedzi. W napisaniu spojnego tekstu rozprawki, w ktorej
autor stosuje formalny rejestr jezyka, pomoze opanowanie okreslonych zwrotow leksy-
kalnych, np. we wstepie, formutujac tezg: Das Problem betriffi..., Es geht um die
Frage...; w rozwinigciu, podajac kolejne argumenty: Am Anfang..., Dann..., Erstens...,
Zweitens..., Ein anderes Argument ist..., Einerseits..., Andererseits...; W zakonczeniu,
podsumowujac temat: Zusammenfassend..., Ich bin davon iiberzeugt, dass..., Meiner
Ansicht (Meinung) nach... .

7.3 Whnioski z matury i wskazowki do pracy ze studentami filologii germanskiej

Analiza wynikéw egzaminu z jezyka niemieckiego pozwala na wyciagnigcie nastepuja-
cych wnioskéw o pracy z uczniami szkot ponadgimnazjalnych. Zdajacy zbyt pobieznie
czytaja tekst oraz zadania do niego skonstruowane, nie potrafig powigza¢ szczegdtow
zawartych w zadaniu z tymi, ktore wystepuja w tekscie. Jest to istotne w celu prawidto-
wego rozwigzania zadan wymagajacych stwierdzenia, czy tekst zawiera okreslone infor-
macje oraz w zadaniach sprawdzajacych umiejetnos¢ selekcjonowania informacji.

W zwigzku z tym nalezy zwrdci¢ uczniom uwage na znaczenie szczegotow zawar-
tych zar6wno w tresci zadania, jak i w tekscie. Wskazane jest wymaganie od uczniow,
aby potrafili odnalez¢ w tekscie wszystkie szczegdly wystepujace w zadaniu. Kazdy ele-
ment zadania ma przeciez swoj odpowiednik w tekscie. W obszarach rozumienia tekstu
stluchanego i pisanego maturzysci uzyskali stosunkowo niskie wyniki w zadaniach za-
mknietych sprawdzajacych umiejetnos¢ okreslania glownej mysli tekstu (na poziomie
podstawowym oraz rozszerzonym). Zdajacy nie umieli zastosowac strategii globalnego
rozumienia tekstu. Globalny odbior tekstu to ogolne zrozumienie szerszego kontekstu
bez zbednego koncentrowania si¢ na poszczegélnych stowach. Poniewaz w podregczni-
kach zadania tego typu wystepuja rzadziej, nauczyciele mogliby zastosowaé ¢wiczenia,
ktore pomoga uczniom zreasumowac tresé tekstu lub jego fragmentu. Cwiczeniem takim
mogtaby by¢ np. zabawa w nadawanie najbardziej adekwatnego tytulu zapowiadajacego
tres¢ tekstu. Innym rodzajem ¢wiczenia jest zabawa w odgadywanie tresci tekstu na pod-
stawie tytutu. Uczniowie sprawdzajg pdzniej, w jakim stopniu ich domysty potwierdzaja
si¢ w tekscie. Przy tych ¢wiczeniach nauczyciele mogliby wykorzysta¢ zadania z arku-
szy maturalnych z ubieglych lat lub wykorzysta¢ teksty z Internetu. Podczas lekcji
mozna ¢wiczy¢ te umiejetnos$¢ poprzez przyporzadkowywanie tytutdw do fragmentow
tekstu, stawianie pytan sprawdzajgcych ogdlne zrozumienie tekstu oraz okreslanie glow-
nej mysli tekstu.

Do$¢ niski sredni wynik w zadaniu 2. na poziomie rozszerzonym, w ktérym nalezato
przettumaczy¢ fragmenty zdan na jezyk niemiecki, oraz stosunkowo niskie wyniki w
obrebie bogactwa jezykowego (zarowno na poziomie podstawowym, jak i rozszerzo-
nym) sktaniajg do wniosku, ze zdajacy dysponuja ubogim zasobem stownictwa. Dlatego
wazne jest, aby uczniowie systematycznie poszerzali stownictwo. W osiqgnie;ciu tego
celu pomocne s3 ¢wiczenia utrwalajace stownictwo zaréwno w formie plsemnej ]ak i
ustnej. Dobrg praktyka jest takie utrwalanie stownictwa w kontekscie, aby uczniowie nie
tylko znali thumaczenie danego stowa, ale potrafili je rowniez poprawnie uzy¢ w danej
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sytuacji komunikacyjnej. Nalezy zwraca¢ uwage uczniow na podstawowe znaczenie wy-
raz6w oraz roznice migdzy jezykiem niemieckim a polskim. Ograniczy to stosowanie
przez nich dostownych ttumaczen, a dzigki temu ich przekaz informacji bedzie bardziej
komunikatywny. Corocznym problemem jest tworzenie niesatysfakcjonujacych pod
wzgledem poprawnosci jezykowej wypowiedzi pisemnych zar6wno na poziomie pod-
stawowym, jak i na poziomie rozszerzonym. Swiadcza o tym niskie wyniki osiagane w
tym zakresie. ROwniez zadania sprawdzajgce umiejetnos¢ stosowania oraz rozpoznawa-
nia struktur leksykalno-gramatycznych sprawiaja abiturientom spore trudnosci.

Dlatego w pracy dydaktycznej z uczniami nie nalezy ogranicza¢ si¢ tylko do dosko-
nalenia strategii komunikacyjnych, a potozy¢ wigkszy nacisk na ¢wiczenia gramatyczne,
ktore przyczynig si¢ do podniesienia jakosci jezyka, jakim wlada uczen. W przypadku
tworzenia wypowiedzi pisemnych ma to ogromne znaczenie, sprawi bowiem, ze beda
one bardziej zrozumiate. Warto poglebia¢ znajomos¢ struktur leksykalno-gramatycz-
nych, poniewaz sg one przydatne na egzaminie rowniez podczas czytania i stuchania
tekstow. Trzeba pamigtac, ze w roku 2015 zostanie wprowadzona na egzaminie na po-
ziomie podstawowym nowa czes¢ sprawdzajgca znajomos¢ struktur leksykalno-grama-
tycznych, a na poziomie rozszerzonym begda one miaty wigkszg wage. Trudnosci, jakie
napotkata czgs¢ tegorocznych maturzystow podczas tworzenia wypowiedzi pisemne;,
wynikaty z niedoktadnej analizy tematu, co przyczynito si¢ do pominigcia w pracy ele-
mentéw kluczowych potrzebnych dla petnej realizacji zadania. Pisanie wypracowania
uczen powinien rozpocza¢ od uwaznego przeczytania polecenia, przeanalizowania jego
kluczowych elementéw oraz doktadnego zaplanowania swojej wypowiedzi. Wycwicze-
nie tych zasad gwarantuje napisanie pracy zgodnej z poleceniem oraz uzyskanie maksy-
malnego wyniku w kryterium tresci. Istotne jest rdwniez wpojenie uczniom zasad kom-
ponowania wypowiedzi, to znaczy takiego zaplanowania wstepu, rozwini¢cia i zakon-
czenia pracy, aby byly one podporzadkowane wyraznej mysli przewodniej, a argumen-
tacja pasowata do wstepu i zakonczenia.

Od roku 2015 zdajacy beda pisali na poziomie rozszerzonym artykut, list lub roz-
prawke. Oprocz rozprawki ,,za i przeciw”, ktdrg stosowano na dotychczasowym egza-
minie, moze pojawi¢ si¢ rozprawka opiniujaca. Warto wigc ¢wiczy¢ z uczniami pisanie
roznego rodzaju rozprawek. Zachowanie konsekwencji w pracy oraz logiki pomiedzy
wstepem, rozwini¢ciem i zakonczeniem bedzie odgrywacé jeszcze wigkszg role, ponie-
waz zmieniajg si¢ kryteria oceniania. Rozwinigcie musi by¢ zgodne z postawiong teza,
a zakonczenie musi wynikaé z pracy, nie moze nagle prezentowac¢ odwrotnego stanowi-
ska. W przypadku rozprawki opiniujacej i zajecia jednoznacznego stanowiska (za lub
przeciw), argumenty strony przeciwnej nie s3 wymagane, a jesli uczen zdecyduje si¢ do
nich odnies¢, powinny zosta¢ przez niego odrzucone. Sukces ucznia mozna okresli¢ jako
wypadkowg procesu dydaktycznego i do§wiadczen wiasnych.

8. Zakonczenie i dezyderaty

Analiza wynikéw egzaminu dojrzatosci z jezyka niemieckiego pozwala sformutowaé
wnioski i dezyderaty do dalszej pracy nad doskonaleniem sprawnosci jezykowych i
kompetencji uczniéw i studentéw filologii germanskie;j.

Whioski z analizy wynikow matury dotycza wielu zagadnien ptaszczyzny dydak-
tyczno-wychowawczej. Nalezg do nich przede wszystkim tresci, metody i formy pracy.
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Czesto jest tak, ze uczniowie uczacy si¢ jezyka niemieckiego nie maja mozliwosci przy-
gotowania si¢ do egzaminéw maturalnych na poziomie rozszerzonym, poniewaz takie
grupy nie istnieja, dlatego catkowicie zrozumiate sg wyniki uczniow, ktorzy wybrali je-
zyk niemiecki na poziomie rozszerzonym na egzaminie maturalnym. Dodatkowe zajgcia
w ramach kotka jezyka niemieckiego lub zajg¢ wyrownawczych nie zrekompensujg za-
je¢ w grupie rozszerzonej. W ten sposdb mozna jedynie opanowac wybrane zagadnienia
w wybiodrczych blokach tematycznych, ale nie ma mozliwosci przej$cia na wyzszy po-
ziom poszczegolnych sprawnosci jezykowych. Wymaga to systematycznej pracy w gru-
pie i w odpowiednio przyporzadkowanym planie tygodniowym. Jezeli tresci, metody i
formy pracy na lekcjach jezyka niemieckiego sprawdzajg si¢ i pozwalajg nawet bardzo
stabym uczniom zda¢ mature z tego jezyka, nie wymaga to glebszej modyfikacji, jezeli
jest inaczej, powinno poddac si¢ ten zakres ewaluacji. Dlatego nalezy kontynuowaé wy-
pracowane przez lata metody i formy pracy na lekcjach jezyka niemieckiego, modyfiku-
jac ewentualnie niektore aspekty. Dobrze jest, jezeli nauczyciel dokonal odpowiedniego
wyboru materiatow glottodydaktycznych i jest catkowicie przekonany o tym, ze nalezy
pozostac przy dotychczasowych podrecznikach na lekcjach jezyka obcego, gdyz sg one
dobrze opracowane i przygotowuja w odpowiedni sposob do osiggnigcia sukcesu na eg-
zaminie dojrzalo$ci nawet uczniom stabym.

Drugim aspektem analizy wynikéw maturalnych sg programy nauczania, ktore bez-
posrednio determinujg proces glottodydaktyczny. Programy nauczania spelniajg w pehni
swoja role i w tym zakresie nie mam zadnych zastrzezen. Mozna byloby jedynie wyrazi¢
nadzieje na zwigkszenie liczby godzin nauczania jezyka obcego, aby moc spokojniej i
doktadniej zrealizowac cele i zalozenia wynikajace z programdéw nauczania.

Trzecim ogniwem w tej kwestii sa programy doskonalenia nauczycieli. W ramach
doskonalenia nauczycieli istnieje wiele mozliwos$ci skorzystania z form doksztatcania,
chociaz nie zawsze koncentruja si¢ one na metodycznym podejsciu do oferowanych za-
gadnien.

Czwartym elementem sa sposoby motywacji uczniow do zaangazowania si¢ w pro-
ces uczenia si¢. Aranzowanie sytuacji maturalnych, konstruowanie zadan maturalnych i
wspolne rozwigzywanie ich oraz ewaluacja zgodnie z zasadami oceny maturalnej uta-
twiajg uczniom przygotowanie si¢ do egzaminu maturalnego i samooceny w tym zakre-
sie.

Pigtym komponentem jest wewnatrzszkolny system oceniania (WSO), tj. zgodnos¢
ze standardami zewnetrznymi i praktyczne stosowanie WSO przez nauczycieli. WSO
spelnia swojg rolg w tym zakresie i przyczynia si¢ pozytywnie do obiektywnej oceny
wiedzy. Uczniowie wiedzg dzigki temu, jakie elementy nalezy uja¢ w wypowiedzi, aby
uzyska¢ odpowiednig liczbe punktow.

Szbéstym elementem sa z pewnoscia ramowe plany nauczania, rozktadu zajec, zajec
pozalekcyjnych: Rozktad zaje¢ i zajecia pozalekcyjne sprzyjajg rozwojowi sprawnosci
jezykowych wymaganych na egzaminie maturalnym z jezyka obcego. Niestety nie
wszyscy uczniowie moga lub chcg z tego korzystac.

Innym punktem zastugujagcym na uwage jest diagnozowanie wiedzy i umiejetnosci
uczniow. Diagnoza wiedzy w klasach pierwszych stanowi pierwszg oceng mozliwosci
uczniow w zakresie kompetencji jezykowej wymaganej na egzaminie maturalnym z je-
zyka obcego. Uwazam, Ze jest to dobry pomysl, godny kontynuacji, gdyz motywuje
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uczniow i zmusza do intensywnej nauki; probna matura z jezyka obcego w klasach trze-
cich spetnia réwniez swojg rolg, poniewaz pozwala oceni¢ konkretne postepy uczniow
w wymaganych sprawnosciach jezykowych (rozumienie tekstow pisanych, stuchanych,
pisanie krotkich tekstow uzytkowych). Matura probna z jezykoéw obcych jest bardzo do-
brym probierzem wiedzy i stanowi doskonate narzedzie ewaluacji.
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