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Wezesna edukacja dotyczy okresu zycia czlowieka o szczegblnym
znaczeniu. To czas rozwoju jednostki charakteryzujacej si¢ silng wrazli-
woscig na oddzialywania zewnetrzne, duzg ,plastycznoscia”, a takze
pewng bezbronnoscia poznawcza i emocjonalna wobec wplywéw, jakim
jest poddawana. Jako$¢ dziecifistwa i edukacji, jakg dzieciom oferujemy,
w duzym stopniu decyduje o ich rozwoju i przyszlosci. Moze im sprzy-
jaé, ale tez w przypadku edukacji nieefektywnej, nieadekwatnej kulturo-
wo, moze ten rozw6j hamowad, a przyszios¢ czynic¢ trudng. Edukacja
wezesnoszkolna staje si¢ palacym problemem, przede wszystkim dlatego,
ze wymaga szybkich dzialaf, ale takze poniewaz jego nierozwiazanie
moze spowodowac rozlegle i trwale szkody zaréwno indywidualne, jak
i spoleczne.

»(Anty)edukacja wezesnoszkolna” pod redakejg Doroty Klus-Staniskiej
jest efektem pracy kilkunastu autoréw zajmujacych si¢ w Polsce ksztalce-
niem i wychowaniem malego dziecka. Obraz wczesnej edukacii, jaki si¢
wylania ze zgromadzonych w tej pracy tekstow, nie jest optymistyczny.
Wiekszos$¢ dotychczasowych podobnych opracowan skupiata si¢ na mo-
dyfikacji obecnego stanu wiedzy pedagogicznej, zaledwie dryfujac wokot
zasadniczo nowatorskiego spojrzenia na nowa rzeczywisto$é, w jakiej
znajduje si¢ dziecko w wieku przedszkolnym czy uczenr klas I-II1. Ni-
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niejsza publikacja w sposéb odwazny obnaza uspione problemy wczesnej
edukacji dziecka. Idzie dalej, podejmujac krytyke i prébujac szukaé roz-
wigzai stawianych probleméw. Szerokie spektrum poruszanych zagadnien
skiania do postrzegania wezesnej edukacji jako stuzgcej dziecku nowoczes-
nej platformy interdyscyplinarnej, otwartej na zagadnienia nie tylko psycho-
logii, kultury, ale coraz bardziej takze ekonomii, polityki czy technologii.

Pojawienie si¢ ,,(Anty)edukacji wezesnoszkolnej” wlasnie w obec-
nym czasie nie jest przypadkowe. Zmiana cywilizacyjna zmierzajaca ku
przestrzeni nauczania o charakterze otwartym, wykorzystujaca w szkole
technologie cyfrowe i nowe media, wymaga edukacji elastycznej. JesteSmy
swiadkami rodzacej si¢ nowej epoki, gdzie media w szerokim tego stowa
znaczeniu zdominowaly otaczajgcg rzeczywisto$¢. Natychmiastowy do-
step do atrakcyjnej wiedzy czy blisko$¢ wirtualnego Swiata spotecznosci
internetowej, to tylko przykladowe zagadnienia, ktére zasadniczo wply-
waja na ksztaltowanie si¢ psychiki mlodego czlowieka. Komercjaliza-
cja zycia, jak réwniez zmieniajgce si¢ warunki spoleczne, czego przeja-
wem moze byé powszechny brak czasu oraz ciagly pospiech, to kolejny
element otaczajgcej nas rzeczywistoSci. Wszystkie te aspekty nie mogly
nie mie¢ wplywu na przedszkolaka i ucznia. ,,(Anty)edukacja wezesno-
szkolna” daje wyrazny sygnal, ze obecny stan teorii pedagogiki wezesno-
szkolnej nie nadgza za zmieniajacy si¢ rzeczywisto$cig. Ukazanie sig
tak wyrazistego opracowania jest rodzajem ostrzezenia, ze brak struk-
turalnych rozwigzan moze miec katastrofalne skutki dla calego spoteczen-
stwa. Sam tytul publikacji jest szalenie intrygujacy — z jednej strony
budzi nadziej¢ na edukacyjnie poprawny charakter pedagogiki wezesno-
szkolnej, a z drugiej ostrzega przed jej zgubnym obliczem. ,,(Anty)eduka-
cja wezesnoszkolna” jest rodzajem wstrzasu, wobec ktérego nie mozna
przejsc obojetnie.

Publikacja skiada si¢ z 16 rozdzialow. Wstepem do pracy jest tekst
Doroty Klus-Stanskiej, w ktérym Autorka dokonujac charakterystyki
wezesnej edukacji na podstawie prowadzonych badan, wskazuje na jej
dezintegracyjne oddzialywanie na funkcjonowanie spoleczne, emocjonal-
ne i poznawcze dziecka. Autorka pisze, ze kategoria integracji mogta po-
tencjalnie inspirowal do przemiany edukacji, jednak zmiana ta okazala
si¢ niespdjna strukturalnie i treSciowo, wytwarzajac nieadekwatne roz-
wojowo 1 poznawczo sytuacje dydaktyczne, stanowiace zlepek niecigglych
polecen i zadan. Stala si¢ pozorna, stracita sensowng zawarto$¢ treSciowa,
zyskujac nieograniczony niemal zakres (s. 29). Jednocze$nie Autorka pro-
ponuje rozwiazania edukacyjne, dzigki ktérym dzieci mogg doswiadczaé
$wiata spdjnego, mozliwego do zrozumienia i zapewniajacego im poczu-
cie kontroli poznawczej. Takiej postaci integracji najbardziej odpowiada
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idea metody projektéow. ,,Az si¢ prosi, by oparty na projektach model edu-
kacji upowszechni¢ w nauczaniu poczatkowym” (s. 35).

Praca podzielona jest na trzy czesci. Pierwsza z nich nosi tytut ,,Dys-
funkcyjne zarzgdzanie”. Bogustaw Sliwerski opisuje w niej dezintegrujg-
cy wplyw polityki o§wiatowej na szkole, w tym réwniez na edukacje wezesno-
szkolng. Autor zauwaza, ze edukacja stanowi ,karte przetargows”
partyjniackich i zwigzkowych walk socjotechnicznych, a jej reformowa-
nie nie uda si¢, dopdki nie zostanie wylaczona z politycznych gier.
Tymczasem zmienia si¢ szkole czy edukacje jedynie po to, by nic istot-
nego w niej nie uleglo zmianie. Czesto jedynym celem tych zmian jest
maksymalizacja zyskoéw ekonomicznych (s. 100).

Maria Groenwald przedstawia dyskurs, jakim jest debata nad projek-
tem ustawy obnizajacej wiek obowigzku szkolnego. Tres¢ przytaczanych
argumentow oraz ich emocjonalno$é nadajg debacie cech zdarzenia kry-
tycznego. Autorka dokonuje analizy debaty przez jego pryzmat. W pod-
rozdziale ,,Kto jest kim na scenie sporu o sze$ciolatki?” uczestnikom dys-
kursu —aktorom sztuki pt. ,Dla dobra dziecka” — przydzielono poszczegélne
role. Aby przyciggnac i zatrzymaé widz6w, aktorzy publicznej debaty sie-
gaja po Srodki wyrazu podkreslajace ich ofiarno$¢ w dzialaniach dla dobra
szeSciolatka: prezentujg swojg wytrwalos¢, lojalno$¢ 1 poswigcenie oraz
gotowos¢ do walki. A czynig to tym gorliwiej, im bardziej zapewnienia jed-
nych aktoréw o przygotowaniu dla szesciolatkéw szkét bezpiecznych
1 ksztalceniu adekwatnym do potrzeb dziecka sa podwazane przez drugg
grupe, obnazajacg mistyfikacyjny charakter tych obietnic.

Kolejny rozdzial nie dotyczy edukacji wezesnoszkolnej, lecz poprze-
dzajacego jg etapu przedszkolnego. ,,Wolny rynek w edukacji przedszkol-
nej, czyli biznes z dzieckiem w tle” to tytul rozdziatu Jolanty Sajdery.
Podjety problem dotyczy funkcjonowania niepublicznych placéwek oswia-
towych. Przedstawione rozwazania maja na celu wskazanie potencjal-
nych niebezpieczenstw, ktére moga si¢ pojawiac w dzialalnosci placowek
wychowania przedszkolnego wszedzie tam, gdzie motywem dziafania ich
zalozycieli jest bardziej biznes niz edukacja. Wzrost liczby przedszkoli
niepublicznych moze by¢ przykladem rozwigzania, ktére poczatkowo
mialo miec charakter przejSciowy, a stalo si¢ jedyng alternatywa dla weigz
za malej bazy przedszkoli publicznych. Podstawowym dylematem, jaki
wiaze si¢ z placowkami niepublicznymi, jest ich niejednorodny odbiér
spoleczny. Jedna z watpliwosci dotyczy doboru kadry, ktéra pierwsze
dos$wiadczenia zawodowe zdobywa wlasnie w tych placowkach. Autorka
slusznie zauwaza, ze niezbedne jest objecie wszystkich placowek publicz-
nych i niepublicznych takimi samymi rozwigzaniami wspierajacymi ich
dziatalnos§¢ edukacyjng. Istotne jest rowniez dopasowywanie oferty do
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indywidualnych potrzeb ,klienta ustugi edukacyjnej”. Obecnie wzrasta
liczba rodzicéw $wiadomych mozliwosci, jakie daje edukacja w okresie
dziecifistwa, dlatego instytucje, ktére te potrzeby zidentyfikuja i zaspo-
koja, utrzymaja si¢ na rynku placéwek niepublicznych.

»Ku dezintegracji dziecigcej tozsamosci” to tytul drugiej czesci pra-
cy. Katarzyna Gawlicz pisze o ,tresurze” widocznej przy analizowaniu
tych obszaréw przedszkolnego przygotowania do szkoly, ktére zazwyczaj
nie s3 tak wprost okreslane i ktérych nie obejmuje diagnoza gotowosci
szkolnej: uczenie si¢, jakim by¢ dzieckiem, jak si¢ zachowywaé. Doko-
nuje si¢ to przez okreSlong organizacj¢ codziennego zycia w przed-
szkolu: wprowadzanie 1 egzekwowanie regul, organizowanie aktywno-
Scidzieci oraz kontrole nad czasem 1 przestrzenig. Gléwna role odgrywaja
osoby doroste, od dzieci oczekuje si¢ wylgcznie ,podporzadkowania”
realizacji polecen, akceptacji narzuconych przez nauczycielki wzoréw
postepowania, postuszenstwa. ,Stojac w poczuciu bezsilnosci pod
drzwiami, ktérych nie potrafig otworzy¢, lub przy pélce z plastelina,
ktorej nie wolno im wzigé, dowiadujg sig, jak malo istotne sg ich pra-
gnienia, potrzeby i1 zainteresowania. Niewiele im pozostaje poza pogo-
dzeniem si¢ z tym, ze nie one podejmujg decyzje, oraz przyjeciem, ze
najlepiej w takiej sytuacji uznaé — ze «robig to, co pani kaze». W kon-
tekscie zamknigtych na klucz drzwi do sali, nakazu kolorowania fartusz-
ka kaczora na niebiesko czy odmowy wyjscia do ogrodu, bo co$ innego
jest w planie, punkt z podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego méwiacy, ze dziecko «w zrozumialy sposéb méwi o swoich potrze-
bach i decyzjach» wydaje si¢ gorzkim zartem” (s. 170). A przeciez inte-
gracja w ujeciu Paulo Freirego wynika ze zdolnosci przystosowania si¢
do rzeczywistosci polgczonej z krytyczng zdolnoscia dokonywania wy-
boréw oraz przeksztalcania tej rzeczywistosci. Jesli czlowiek traci zdol-
nos§¢ dokonywania wyboréw i zaczyna byé podporzagdkowany wyborom
dokonywanym przez inne osoby, jesli jego decyzje przestajg by¢ jego wla-
snymi decyzjami, poniewaz wyplywaja z zewnetrznych nakazow, prze-
staje by¢ zintegrowany. Dzieci uczone podporzadkowania, ktérym od-
mawia si¢ prawa do dokonywania wyboréw 1 podejmowania prawdziwie
wilasnych decyzji, nie bedg potrafity bra¢ odpowiedzialnosci za siebie
i Swiat, w ktérym zyja, stawial krytycznych pytan, formutowaé alterna-
tyw. Beda — jak pisze Autorka — doskonale przygotowane do podtrzymy-
wania istniejacego systemu. Katarzyna Gawlicz chce pokazad, ze mozli-
we jest inne mySlenie o edukacji przedszkolnej. Zamiast potulnego
akceptowania jedynej obowigzujgcej wizji Swiata, proponuje traktowa-
nie instytucji dla matych dzieci jako przestrzeni demokratycznych, umoz-
liwiajacych krytyczne mySlenie i przeciwstawianie si¢ niesprawiedliwo-
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$ci. Wyrasta ono z myslenia o dziecku kompetentnym, obdarzonym ,,sto-
ma jezykami”, twérczym, wchodzacym w relacje z innymi dzie¢mi
1z doroslymi. Przywolany przez Autorke Peter Moss nazywa takie dziec-
ko ,,ekspertem od wlasnego zycia, majacym opinie, ktére zastuguja na to,
by ich wystuchaé, jak réwniez prawo do udzialu we wspélnym podejmo-
waniu decyzji oraz niezbedne ku temu kompetencje” (s. 173).

Malgorzata Cackowska w swoim tekScie opiera si¢ na dyskursie,
w ktérym przyjmuje sie, ze dziecko jest ,wdzigcznym stworzonkiem”
iw zwiazku z tym trzeba stwarza¢ mu $wiat niekoniecznie prawdziwy
iinteresujacy poznawczo czy spolecznie, ale za to sielski, idylliczny, ,.cie-
plutki”, a takze organizowad i zapewnic tak zwany radosny wzrost i bez-
refleksyjne szczeScie. Dzieci przedszkolne i szkolne s3 skazane na kicz.
Kazdego dnia przebywaja w salach dekorowanych kiczowatymi gadzeta-
mi rodem z bajek disneyowskich czy §wiata kucykéw pony i lalki Barbie.
To zjawisko ma charakter ciagly 1 nie usprawiedliwia go juz okazjonal-
no$¢ Swietowania. Zdaniem Autorki, uwiedzione tandetg dziecko ro$nie
suszczesliwione kiczem” i w kiczu dojrzewa, aby w przyszlosci zaofero-
waé swoim dzieciom ten sam rodzaj bycia w kulturze i te same do§wiad-
czenia estetyczne (s. 285). Jednakze trudno doszukaé si¢ dezaprobaty dla
praktyk zwigzanych — jak to okresla Autorka — z estetycznym gwalce-
niem dziecigcej wrazliwosci poprzez wystawianie dzieci na dzialanie
wszechobecnego kiczu, zanurzanie ich w stworzonych przez dorostych
srodowiskach banalizujgcych estetyke, codzienne eksponowanie na sko-
mercjalizowang stylistyke ubraf, gadzetow i wnetrz, glownie przedszkol-
nych 1 wezesnoszkolnych, zabawek, filméw, programéw telewizyjnych
czy ilustracji w ksigzkach. Tego rodzaju ,edukacji” nie uznaje si¢ za zlo
i spoleczng krzywde, a wrecz przeciwnie — przypisuje si¢ jej dziecigcos¢
i wyplywanie z naturalnych potrzeb najmtodszych.

W trzeciej czg¢Scl pracy znajdujg si¢ teksty dotyczgce dezintegracji
wiedzy ucznidéw nastgpujacej w szkole odcinajgcej si¢ od rzeczywistoSci
pozaszkolnej oraz pozaszkolnych do$wiadczen dzieci 1 ich strategii my-
§lenia. Kolejnym palacym problemem, na ktéry zwraca uwage Jolanta
Kruk, jest pomijanie w praktyce wczesnoszkolnej szeroko rozumianego
srodowiska. W odniesieniu do weczesnej edukacji oznacza to, ze reduko-
wanie Srodowiska uczenia si¢ dziecka do klasycznych, dydaktycznych ka-
tegorii prowadzi nie tylko do zubozenia otoczenia, ale wregez do jego za-
falszowania 1 oddalenia od realiéw zycia, w ktorym takie przestrzenie jak
ulica, park, las czy klasa szkolna s3 rownie prawdziwym otoczeniem kaz-
dego dziecka, jak Srodowisko wirtualne (s. 293). Miejscami szczegdlnie
podkreslanymi przez Autorke sa muzea. Spostrzezenie o tyle cenne, ze
w ostatnich latach mamy do czynienia z prawdziwg eksplozjg ciekawych,
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interaktywnych muzeéw. Obecnie muzea podejmuja liczne dzialania
edukacyjne, tworzgc rowniez bogata oferte dla przedszkoli i szkol. Wy-
daje si¢ jednak, ze $wiadomos¢ ich edukacyjnego charakteru wymaga
wzmocnienia wirdd nauczycieli.

Malgorzata Zytko podkresla w swoim rozdziale, ze w obecnej podsta-
wie programowej dla edukacji wezesnoszkolnej eksponuje si¢ opanowy-
wanie umiej¢tnosci czytania i pisania, natomiast niewiele miejsca po§wig-
ca si¢ rozwijaniu umiejetno$ci méwienia 1 wypowiadania si¢, a przeciez
sprawne postugiwanie si¢ jezykiem jest kluczowa umiejetnoscia dziecka,
majacg mu zapewni¢ powodzenie w funkcjonowaniu szkolnym i poza-
szkolnym, w codziennym zyciu, w kontaktach z innymi. Podkresla, ze
moéwienie to nie tylko odpowiadanie na pytania nauczyciela, a rozmowa
lub dyskusja migdzy dzieémi nie moze si¢ odbywal wylgcznie przez przy-
padek i na marginesie codziennej szkolnej aktywnosci, po§wigconej uzu-
pelnianiu kart pracy w zeszytach éwiczen (s. 318). Na podstawie prze-
prowadzonych badan Autorka stwierdza, ze klimat jezykowy klasy
szkolnej nie umozliwia dzieciom swobodnej wymiany mysli, dzielenia
si¢ pomystami, rozwigzywania problemow czy poznawania opinii innych.
W procesie komunikacji nadrzedng role odgrywa nadawca (nauczyciel),
a niewielkg odbiorca wypowiedzi (uczen). Tymczasem to, co dziecko
moéwi 1jak mysli, powinno by¢ dla nauczyciela punktem wyjscia do udzie-
lania mu odpowiedzi i planowania pracy dydaktyczno-wychowawcze;.
Doskonalenie umiejetnosci méwienia i stuchania jest nie tylko zadaniem
rozwojowym ucznia, lecz réwniez wyzwaniem dla nauczyciela.

»Matematyka krélowg nauk” — w pracy znajdujg si¢ dwa rozdzialy
pos$wigcone wezesnoszkolnemu nauczaniu matematyki. Szkolna eduka-
cja matematyczna juz na tym etapie budzi niepokéj oraz pytania o jawne
1 ukryte jej skutki. Alina Kalinowska pisze, ze dezintegracja pojeé mate-
matycznych jest efektem aplikowania uczniom formalnych operacji, ode-
rwanych od ich przeszlych pozaszkolnych doswiadczen i szkolnej samo-
dzielnosci poznawczej. Oznacza to, ze za kazdym razem poznaja gotowy
algorytm, a nastgpnie ¢wicza si¢ w jego stosowaniu w kontekstach wy-
muszonych przez nauczyciela lub podrecznik (s. 389). Autorka zwraca
takze uwage na to, ze matematyka nie jest ulubiong dziedzing nauczycie-
li wezesnej edukacji. Postrzega ich jako ,nieswiadomych siewcow cha-
osu”. Mirostaw Dgbrowski podkresla réwniez, ze sposéb nauczania mate-
matyki w klasach I-III jest bardzo nieefektywny i prezentuje wyniki
badan dotyczace tego tematu. Ponadto zwraca uwage na powszechny
brak wiary w intelektualne mozliwosci dziecka, ktéry znajduje silny
wyraz w kolejnych wersjach podstaw programowych dla klas I-111, gdzie
w ostatnich dwudziestu latach treSci matematyczne stopniowo znikaly.
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Swiat przyrody zintegrowany, ale czy w szkole?” to rozdzial Doro-
ty Sobieranskiej, ktory réwniez nie napawa optymizmem. Edukacja przy-
rodnicza jawi si¢ jako problem, ktérego rozwigzanie wymaga podjecia
szybkich i szeroko zakrojonych dzialan. Przytoczone przyktady szkolnej
praktyki ukazujg gléwnie ograniczanie aktywnosci badawczej uczniow,
niedocenianie rangi probleméw badawczych, marginalizowanie wiedzy
potocznej dzieci, ich niewielkg samodzielno$¢ 1 autonomi¢ poznawczg
w trakcie eksperymentowania, prowadzenia obserwacji czy analizowania
zgromadzonych danych. Autorka proponuje rozwigzania problemu w po-
staci m. in. wzmocnienia kompetencji nauczycieli, zwigkszenia wymiaru
godzin praktycznego przygotowania studentéw do wykonywania zawo-
du nauczyciela, odejscia od tradycyjnych metod nauczania i przechodze-
nia do metod opartych na zasadach dociekania naukowego.

»(Anty)edukacja wezesnoszkolna” rozwiewa watpliwosci co do sta-
nu wezesnej edukacji dziecka w Polsce, wskazujac obszary wymagajace
zmian. Wnikliwa analiza poszczegdlnych zagadniefi przedstawionych
przez autordw, czesto poparta badaniami, winna si¢ staé drogowskazem
programowym dla decydentéw polskiej oswiaty, oséb zajmujacych sig
naukowo ksztalceniem 1 wychowaniem dzieci w przedszkolu 1 w kla-
sach I-III, nauczycieli, studentéw, a takze rodzicow. Ksigzka, tworzac
przestrzen do dyskusji nad realizacja wezesnej edukacji, wpisuje si¢
w debate nad sensem i wyzwaniami, jakie przed edukacjg poczatkowa
stawia wspolczesnose, a takze sprawia, ze czyta si¢ ja z zainteresowa-
niem 1 zaangazowaniem.



