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The Social Skills of Children
as an Object of Preschool Diagnosis

Badania naukowe prowadzone przez pionieréw psychologii rozwo-
jowej na przefomie XIX i XX wieku zwrocily uwage na odr¢bnos¢ dzie-
cifistwa w biegu zycia. Zauwazono takze, ze nie mozna odnosi¢ wyni-
kéw badan ludzi dorostych do specyfiki rozwoju dziecka, chociaz
wspolczesne badania, na przyktad A. Gopnik' czy R. H. Schaffera? wska-
zujg na posiadanie przez dzieci takich umiejetnosci, z ktorych korzystajg
ludzie dorosli. Nalezg do nich umiejetnosci spoleczne, z ktérymi czlo-
wiek przychodzi na $wiat i doskonali je przez cale zycie.

Artykul ma na celu przedstawienie dylematéw zwiazanych z dia-
gnozowaniem aktywnosci spotecznej dziecka w okresie Sredniego dzie-
cifistwa przez nauczyciela przedszkola, zalecanej w Podstawie Progra-
mowej Wychowania Przedszkolnego®; jako elementu tak zwanej diagnozy
przedszkolnej. Prowadzac rozwazania, uwzglednilam za J. Brunerem
zasade interakcyjno$ci w podejsciu do edukacji w dziecinstwie, gdyz jak
stwierdza autor ,,’To gléwnie poprzez interakcj¢ z innymi dzieci dowia-

' A. Gopnik, Naukowiec w kofysce, Poznan 2004.

2 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2005.

3 Podstawa Programowa Wychowania Przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych
w szkolach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego. Zatacznik nr 1 do roz-
porzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét,
D.U. poz. 977.
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dujg si¢, czym jest kultura, 1 poznajg wlasciwe jej sposoby konceptualiza-
¢ji $wiata™. Zatem gromadzenie wiedzy o przebiegu tego procesu wyma-
ga od nauczyciela doboru takich drég diagnozy, ktére rzeczywiscie po-

zwolg poznaé miejsce dziecka w ,,spolecznosci dziecigcej”, réznigcej si¢
od spoleczefistwa dorostych oraz kierujacej si¢ wlasnymi zasadami’.

Cele wychowania spotecznego
w Podstawie Programowej Wychowania Przedszkolnego

W polskiej tradycji o§wiatowej edukacja przedszkolna obejmuje okres
Sredniego dziecifistwa, stajac si¢ najczeSciej dla dziecka Zrodlem doswiad-
czania pierwszych kontaktdéw spolecznych w instytucji pozarodzinne;.
Podkreslanie wytacznie dydaktycznej funkeji pracy przedszkola powo-
duje odwrécenie uwagi od znaczenia aktywnosci spotecznej dziecka, okre-
Slajacej jego miejsce w Srodowisku. Dla badaczy wiek przedszkolny to
okres dynamicznych zmian rozwojowych obserwowanych w réznorod-
nych przejawach aktywnosci dziecka. Poszerzanie wiedzy o czlowieku
w roznych stadiach rozwoju poprzez ujecia interdyscyplinarne, pozwala
na wypracowywanie nowych modeli edukacyjnych. Sfera wychowania spo-
tecznego w przedszkolu moze byé takze ujmowana z réznych perspek-
tyw badawczych, ukazujac poglebiony obraz dos§wiadczen dziecigcych.
Przedszkole postrzegane w perspektywie antropologicznej stanowi miej-
sce rytualow codziennosci, w ktérym dziecko doswiadcza przejScia z dzie-
cifistwa do dorastania, wkraczajac w kulture®. Z kolei w obszarze badan
socjologicznych instytucje przedszkola i1 szkoly ujmowane sg jako miej-
sce tworzenia si¢ spolecznosci dziecigcej, wskazujac na jej wspierajace
lub ograniczajace oddziatywanie na aktywnos¢ spoteczng wychowankow’.

Innym aspektem dzialan badawczych dotyczacych wieku przed-
szkolnego jest tak zwana diagnoza przedszkolna, wprowadzona jako za-
lecenie MEN zawarte w Podstawie Programowej®. Rozwazanie wyzna-
czonych przez Ministerstwo celow wychowania spolecznego, zawartych
w dokumentach programowych wychowania przedszkolnego, jest istot-
ne dla nauczycieli podejmujacych sie diagnozy przedszkolnej. Konstru-

). Bruner, Kultura edukacji, Krakéw 2010, s. 38.

° Por. B. taciak, Swiat spofeczny dziecka. Warszawa 1998, s. 83.

6. Zwiernik, Rytuaty przejscia ze sfery prywatnej w sfere publiczng u dzieci przedszkolnych, ,Teraz-
niejszos¢ Cztowiek Edukacja”, 2005, nr 1, s. 115-121.

7K. Gawlicz, Wrastanie w nieréwnos¢. Edukacja przedszkolna a odtwarzanie struktur dominagji
i podporzadkowania, [w:] Idee-Diagnozy-Nadzieje. Szkota polska a idee réwnosci, red. A. Mecz-
kowska- Christiansen, P. Mikiewicz, Wroctaw 2009, s. 83-102.

8 Podstawa Programowa Wychowania Przedszkolnego oraz Ksztafcenia ogdinego wraz z zatacznika-
minr 1inr2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogdlnego w poszczegol-
nych typach szkét, D.U. poz. 977.
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ujac program pracy wychowawczej, sa zobowigzani do przestrzegania
zalecen Podstawy zaréwno w zakresie celéw wychowawczych, jak i wa-
runkow ich realizacji. Autorzy tego dokumentu umiescili cele dotyczace
aktywnosci spolecznej dziecka wrdd celow ogdlnych, wskazujac na ,roz-
wijanie umicj¢tnosci spolecznych dzieci, ktére sg niezb¢dne w popraw-
nych relacjach z dzie¢mi i dorostymi”(Podstawa pkt. 4), a takze istotg
wspdlnej zabawy 1 przynaleznosci spolecznej. Tak okreSlone cele znalazly
swoje uszczegélowienie w I 1 XV obszarze, przyjmujac postaé efektow
ksztalcenia, a wiec stanowig raczej wykaz oczekiwanych skutkow dziatan
wychowawczych nauczyciela, formutowanych przez MEN. Ten watek roz-
wazan przedstawialam juz w innej publikacji’, analizujac sposob nadawania
znaczenia edukacji spolecznej w Podstawie z roku 1999 12008 (tak zwanej
nowej, obowigzujacej do dzi§ z niewielkimi zmianami wprowadzonymi
w roku 2012). W tym miejscu cheg zwréci¢ uwage na sposob konstruowa-
nia celéw wychowania spotecznego na dwdch poziomach edukacji, a wiec
dziecka koficzacego przedszkole oraz koficzacego kl. I szkoly podstawo-
wej. Moim zdaniem dyskusyjne sa dwa aspekty, dotyczace konstrukeji
dokumentu MEN. Po pierwsze nadal nie jest okre$lone na stronie Mini-
sterstwa, czy tak sformutowany w 2008 roku dokument ma znalez¢ odnie-
sienie w dziataniach edukacyjnych wobec szesciolatkow, ktére sg obecnie
(a wiec szeS¢ lat pozniej) jeszcze” przedszkolakami czy ,juz” uczniami,
wobec przesuniecia o rok terminu objecia tych dzieci obowigzkiem szkolnym.
Ostatnia nowelizacja Podstawy, podpisana w MEN 30 maja 2014 roku,
dotyczy wprowadzenia obowigzkowej, bezplatnej nauki jezyka obcego
dla wszystkich dzieci korzystajacych z wychowania przedszkolnego, a na
stronie Ministerstwa mozna przeczytaé, ze ,Podstawa programowa, kto-
ra teraz obowigzuje zostanie w pelni wdrozona do konca 2015 r. Po tym
okresie planowany jest przeglad tego dokumentu i ewentualne poprawki
— moéwilta wiceminister Ewa Dudek”". Jednoczes$nie nauczyciele maja
zalecone prowadzenie diagnozy przedszkolnej na podstawie istniejacego
dokumentu. Te niejasno$ci moga powodowal trudno$¢ w zrozumieniu
sformutowania ,,z poczatkiem roku poprzedzajacego rozpoczecie przez
dziecko nauki w klasie I szkoly podstawowej nalezy przeprowadzi¢ analiz¢
gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole (diagnoza przedszkolna)”''.

?J. Sajdera, Wspieranie aktywnosci spotecznej dziecka szescioletniego w perspektywie nowej
reformy programowej, [w:] Edukacja (dla) dziecka: od trzylatka do szesciolatka, red. J. Bata-
chowicz, Z. Zbrég, Krakéw 2011, s. 267-278.

10 XX Sesja sejmu dzieci i mtodziezy, http://www.men.gov.pl/index.php/1130-xx-sesja-sejmu-dzie-
ci-i-mlodziezy-sdim (dostep: 15.08.2014).

" Podstawa Programowa Wychowania Przedszkolnego oraz Ksztatcenia ogdlnego wraz z zatacz-
nikaminr 1inr2 do Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w po-
szczegolnych typach szkét, D.U. poz. 977.
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Drugim aspektem dotyczacym konstrukeji dokumentu MEN jest
sposob formulowania celéw, ktérych ,wykonawca” ma by¢ dziecko. Na
podstawie przykladowego zestawienia zawartego w tabeli nr 1 mozna
stwierdzié, ze, co prawda, autorzy pisza o istnieniu regul w spolecznosci
dziecigeej, jednak odnoszg je przede wszystkim do zgodnego wspéldzia-
tania oraz ,grzecznego” (czyli jakiego?) odnoszenia si¢ do innych. Tym-
czasem tworzenie si¢ dziecigcych grup spolecznych przebiega podczas
relacji poziomych z réwiesnikami, wraz z ktérymi dziecko okresla nor-
my grupowe, czesto wrecz niezrozumiale dla dorostych. H.R. Schaffer
zwrdcil uwage na odmienne relacje z dorostymi i rowie$nikami, wskazu-
jac, ze ,dzieci socjalizuja si¢ nawzajem 1 czynig to w sposéb zupelnie
inny niz w przypadku socjalizacji rodzicielskiej”"2. Takze cickawe bada-
nia B. Laciak!®, prowadzone podczas obserwacji zabaw dziecigcych, po-
kazujg w jaki sposéb budowana jest definicja sytuacji zabawowej, roz-
dzielane role oraz nadawane znaczenia przedmiotom wykorzystywanym
w zabawie. Te dzialania dziecigce sg czesto konfliktowe, a wige dla bier-
nego obserwatora ,niegrzeczne”. Sprowadzenie postgpéw rozwojowych
do bycia zgodnym i1 grzecznym moze wywolaé u odbiorcéw (nauczycieli,
studentéw pedagogiki) nieprawdziwy obraz wychowanka, ktéry jest, zda-
niem D. Klus-Stanskiej i M. Nowickiej!, ,wyrazem glebokiej negacji
dziecigco$ci prawidlowej rozwojowo”. Nauczyciel zostaje zatem posta-
wiony w sytuacji ,,zderzenia regul” przy odmiennym stosowaniu regul
oficjalnych (zawartych w Podstawie) i rzeczywistych (wynikajacych z jego
wiedzy 1 dos§wiadczenia pracy w przedszkolu). Jak stwierdza M. Kwiat-
kowski®, gdy aktor spoleczny wie, ze procedury okreSlane na przyktad
przez akty prawne nie s3 w rzeczywistosci realizowane/realizowalne, za-
czyna stosowac wlasne strategie, pozwalajgce na wspélistnienie wzajem-
nie wykluczajgcych sie regul spotecznych wedlug jego przekonan. Od-
czuwana przez aktor6w niepewno$é co do stosowania si¢ do regul
oficjalnych pozostawia wrazenie ,nieprzejrzystosci zycia spotecznego”™®,
a wigc moze powodowaé zanikanie zaufania do kadry zarzadzajacej (dy-
rektor przedszkola, szkoly) i wladzy nadzorczej (MEN).

Analiza fragmentu Podstawy pokazuje takze, w jaki sposob autorzy
réznicujg wymagania wobec dzieci na obu poziomach edukacji (koniec
przedszkola 1 koniec kl. I szkoly podstawowej), zgodnie z tzw. spiralnym

12 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2005, s. 136.

13 B. taciak, Swiat spofeczny dziecka. Warszawa 1998, s. 90.

4 D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Nowa podstawa programowa do edukadji elementarnej — funda-
ment nowej jakosci czy bylejakosci? ,,Problemy Wczesnej Edukacji”, Numer specjalny, 2009, s. 120.
> M. Kwiatkowski, Nieprzejrzystosc. Bariery merytokracji kadrowej w sektorze publicznym, Zielona
Goéra 2011, 5. 167.

®Tamze, s. 33.
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ukladem tresci. Czy jest to jednak wystarczajacy okres, aby z etapu, w kt6-
rym dziecko ,stara si¢ wspoldziatac”, moglo, po jednym roku i zmianie

instytucji edukacyjnej, a wigc 1 Srodowiska spolecznego, spetni¢ oczeki-

wania autoréw dotyczace wspdlpracy z innymi ,w sytuacjach zyciowych”
oraz przestrzegania regul ,,obowigzujacych w $wiecie dorostych”. To trud-
ne zadania dla wielu nastolatkdw, a co dopiero dla 7- czy 8-latka.

Tabela 1. Wybrany przykltad zestawienia celéw wychowania spolecznego z Podstawy

Programowej Wychowania Przedszkolnego!”

Poziom edukacji

Dziecko konczace przed-
szkole i rozpoczynajgce na-
uke w szkole podstawowej:

Uczeh konczacy klase 1

Obszar
dziatalno$ci

edukacyjnej

Ksztaltowanie umiejetno-
§ci spotecznych dzieci:

porozumiewanie si¢ z do-
rostymi 1 dzie¢mi, zgodne
funkcjonowanie w zabawie
1w sytuacjach zabawowych.

Edukacja spofeczna.
Wychowanie do zgodnego
wspoétdzialania z réwiesni-
kami i dorostymi.

Cel obszarowy

Przestrzega regul
obowiazujacych w spolecz-
noSci dziecigcej (stara si¢
wspoldziataé w zabawach
1w sytuacjach zadaniowych)
oraz w §wiecie dorostych.

Wspdlpracuje z innymi

w zabawie, w nauce szkolne;
1 w sytuacjach zyciowych;
przestrzega regul obowigzu-
jacych w spolecznosci dzie-
cigcej oraz w Swiecie doro-
slych, grzecznie zwraca si¢
do innych w szkole, w domu
1 na ulicy.

Zrédto: opracowanie whasne.

"7 Podstawa Programowa Wychowania Przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatdw przedszkolnych
w szkolach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego. Zatacznik nr 1 do roz-
porzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkof,

D.U. poz. 977.
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Podstawa Programowa jest dokumentem, na podstawie ktérego po-
wstaja takze réznorodne opracowania dla nauczycieli przedszkoli doty-
czgce diagnozy wychowankéw. Autorzy jednego z takich opracowan'®,
odwolujgc si¢ do zalecenr Podstawy, buduja z nich ,wzorcowy obraz”
dziecka konczacego edukacj¢ przedszkolng, np. ,Przejawem gotowosci
emocjonalno-spolecznej dziecka jest panowanie nad wlasnymi emocja-
mi i rbwnowaga nerwowa, a takze wiara w sicbie 1 swoje mozliwosci,
rado$¢ z odnoszonych sukcesow i spokojne znoszenie porazek. Dziecko
wstepujace do szkoly przejawia duzy stopiefi samodzielnosci, zaradno-
$ci, odpowiedzialno$ci. Potrafi nawigzywad kontakty z réwiesnikami,
nauczycielem, innymi osobami dorostymi i obdarza je uwagg wartosciu-
jaca. Przestrzega norm i zasad obowigzujgcych w grupie i respektuje pra-
wa kolegbéw. Poza tym jest obowigzkowe, wytrwale, umiejace oceniaé nie
tylko poczynania innych oséb, ale takze dokonywac samooceny. Stosuje
zZwroty grzecznoSciowe, zna swoje imie i nazwisko”. Taki sposéb normali-
zacji rozwoju spolecznego jest zwigzany z charakterystyka samej Podstawy,
ktora napisana jest ,j¢zykiem wymagai”, a wige odnosi si¢ do standaryzacji
praktyki edukacyjnej (por. G. Szyling"), wykorzystuje najcz¢sciej dane ilo-
Sciowe gromadzone na podstawie arkuszy diagnostycznych. Tymczasem
sama wspolautorka Podstawy, E. Gruszczyk-Kolczynska, na pierwszym miej-
scu stawia prowadzenie obserwacji zachowan dzieciecych oraz interpretacie
ich wynikéw. Dopiero na ich podstawie zaleca stosowac teksty diagnostycz-
nejako ,,dopetnienic obrazu gotowosci dziecka do podj¢cia nauki w szko-
le”®. Istotne zatem staja si¢ dla nauczyciela publikacje naukowe, ktére do-
starczg wiedzy o mozliwosciach interpretacji obserwowanych zachowan
wychowankéw stanowiacych kryteria diagnozy przedszkolne;.

Kryteria przedszkolnej diagnozy umiejetnosci spotecznych

Wobec przedstawionych powyzej dylematéw dotyczacych odwoly-
wania si¢ do nadrz¢dnego dokumentu programowego MEN;, jakim jest
Podstawa Programowa, w dalszej cz¢sci tekstu poszukuje odpowiedzi na
dwa istotne, moim zdaniem, pytania:

1. Jakie kryteria, oprcz wymienionych w Podstawie, powinien przyjac
nauczyciel dokonujacy przedszkolnej diagnozy umiejetnosci spotecznych?

2. Jakiego rodzaju dane powinien gromadzi¢ nauczyciel do przed-
szkolnej diagnozy umiejetnosci spotecznych?

'8 Diagnoza przedszkolna, Bydgoszcz 2011, s. 10.

9 G. Szyling, ,Jezykiem wymagan”. Uwagi ha marginesie nowej podstawy programowej edukagji
wczesnoszkolnej, ,,Problemy Wczesnej Edukacji”, Numer specjalny, 2009, s. 40-48.

20 E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Nauczycielska diagnoza gotowosci do podjecia nauki szkol-
nej. Jak prowadzic¢ obserwacje dzieci, interpretowac wyniki i formutowac wnioski, Krakéw 2011,
s. 26.
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OdpowiedZ na pierwsze pytanie wydaje si¢ oczywista, poniewaz to
kryteria rozwojowe stanowia najwazniejsze odniesienie przy dokonywa-
niu diagnozy. Jednak nauczyciele, zdaniem E. Gruszczyk-Kolczynskiej
i E. Zielinskiej, (pomimo okreslonych w standardach ksztalcenia® 150 go-
dzin ,przygotowania w zakresie psychologiczno-pedagogicznym”), nie
s3 odpowiednio przygotowani do prowadzenia diagnozy przedszkolne;.
»Osobno uczg si¢ o metodzie obserwacji w pedagogice i psychologii, osob-
no podaje im si¢ obszerng wiedz¢ o prawidtowosciach psychologicznych
i pedagogicznych przydatnych w interpretacji obserwowanych zachowan
dzieci”?. Autorki obawiaja si¢ zatem, ze prowadzone przez nauczycieli
obserwacje mogg prowadzic¢ do zbyt duzych uproszczen, a co za tym idzie
spulapek interpretacyjnych”?. Przejawy umiejetnosci spotecznych sg do-
stepne dla wnikliwego obserwatora interakeji dziecigeych, wymagaja jed-
nak nie tylko rejestrowania zachowan, ale takze interpretowania ich przy-
czyn w okre§lonym kontekscie. W tym celu prowadzone sg badania
pozwalajace odkryé, jak jednostki oddzialuja na siebie, jak uzgadniaja
znaczenia, angazujac si¢ we wspdlne dziatania®.

Sposréd coraz liczniejszych opracowan pomagajacych w zrozumie-
niu i interpretacji zachowan dzieci, dotyczgcych posiadanych umiejetno-
$ci spolecznych, cheg zwrdcié uwage czytelnika na publikacje wspomnia-
nego wyzej H.R. Schaffera oraz mniej znanego w Polsce M. Tomasello?.
Sa one interesujgce z kilku powodéw. Przede wszystkim obaj autorzy sg
Swiatowej stawy badaczami rozwoju czlowieka, obejmujacymi szeroki
horyzont badan dotyczgcych tak zlozonych kwestii, jak na przyklad wy-
jaSnianie przyczyn wyjatkowosci kompetencji spolecznych ludzi wobec
innych ssakéw czy nowe perspektywy zycia spolecznego rodzin w zmie-
niajacym si¢ §wiecie. Autorzy koncentrujg si¢ na powstawaniu umiejet-
nosci spotecznych w dziecifistwie, jednakze dla lepszego zrozumienia
prawidlowosci ludzkiego rozwoju uwzgledniaja perspektywe biegu cale-
go zycia (lifespan), a takze ujgciec migdzykulturowe 1 miedzygatunkowe.

To wlasnie Tomasello wskazal na umiejetnosei spoleczno-poznawcze,
ktére sa wyjatkowe tylko dla czlowieka, gdyz pojawiaja si¢ z potrzeby

2 Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie
standarddw ksztafcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dziennik
Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa, dnia 6 lutego 2012 r. Pozycja 131.

22 . Gruszczyk- Kolczynska, E. Zielinska, Nauczycielska diagnoza gotowosci do podjecia nauki szkol-
nej. Jak prowadzic¢ obserwacje dzieci, interpretowac wyniki i formutowac wnioski, Krakéw 2011, s. 8.
2 Tamze, s. 7.

24 M. Karwowska-Struczyk: Dziecko i réwiesnicy w spofecznym swiecie wczesnej edukadii., [w:] D. Klus-
-Stanska, M. Szczepkowska-Pustkowska (red.): Pedagogika wczesnoszkolna—dyskursy, problemy, roz-
wigzania. Warszawa 2009, s. 477.

2> M. Tomasello, M. Carpenter, J. Call, Rozumienie i wspdinota intencji jako Zrédfa kulturowego
poznawania, [w:] Via Communicandi. Wspdlnota komunikacyjna w teorii i praktyce, red. B. Sieroc-
ka, Wroctaw 2007, s. 262-318.
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wspdlnoty intencji® (shared intentionality). Zjawisko to wystepuje tylko mie-
dzy ludZmi w sytuacjach wspéldziatania w interakeji, podczas ktorej partne-
rzy uwzgledniajg i podzielajg wzajemnie swoje stany mentalne. Autor wyka-
zal w swoich badaniach, ze pomiedzy 2 a 4 rokiem zycia dziecko zaczyna
rozumieé, ze inne osoby maja wlasny punkt widzenia, a zdolno$é do wspét-
dzialania z réwieSnikiem jako partnerem w zadaniu rozwija si¢ wraz ze
wzrostem rozumienia spolecznego. Probg zastosowania koncepeji Tomasel-
lo w interpretowaniu danych z obserwacji jest zwrdcenie uwagi na te zachowa-
nia dzieci w wieku przedszkolnym, ktére Swiadczg o pojawianiu si¢ nowych
umicjetnosci spotecznych. Autor” wskazal na cztery drogi ich nabywania:

1. Od przygladania si¢ zachowaniom innych do podzielania uwagi
(joint attention),

2. Od wplywania na zachowanie innych do w komunikowania si¢
we wspotdziataniu,

3. Od prostej aktywnoSci w grupie do wspotpracy grupowej,

4. Od uczenia nieformalnego do uczenia si¢ wedtug instrukgji.

Z kolei R.H. Schaffer w swojej interesujgcej publikacji ,,Rozwdj spo-
teczny. Dziecifistwo i miodo$¢”?
woju dzieci wspéldziatanie, pomimo burzliwosci interakeji dzieciecych.

wskazuje na korzysci, jakie niesie dla roz-

Juz w pierwszych miesigcach pobytu w przedszkolu dzieci zaczynajg na-
bywa¢ bieglos¢ w wykonywaniu zadania z réwieSnikiem, uwzgledniajgc
odwracanie rol w zabawach. Poprzez uzywanie wypowiedzi ulatwiajgcych
wspoldzialanie mogg uczy¢ inne dziecko nowej zabawy lub nawet nowe;
umicjetnosci. Autor® wskazal na trzy rodzaje zachowan dziecigeych,
w ktérych mozna obserwowac umiejetno$¢ wspéldziatania. Nalezg do nich:

1. Tutoring réwie$niczy — wystepuje wtedy, gdy dwoje dzieci w interak-
¢ji prezentuje nieréwny poziom opanowania jakiej$ umiejetnosci (z roz-
nych dziedzin aktywnos$ci np. poznawczej jak i motorycznej). Pomimo
tego, ze dziecko bardziej kompetentne ,uczy” kolege, to, jak zaznacza
Schaffer, oboje rozwijajg umiejetnosci spoleczne (np. aktywne stuchanie,
uczenie wedlug instrukeji).

2. Wspolpraca rowie$nicza — wystepuje wtedy, gdy dwoje dzieci roz-
wigzuje jaki$ problem, z ktdrym wezesniej si¢ nie zetknely. Rozwéj umie-
jetnosci spolecznych przebiega poprzez podzielanie uwagi, negocjowa-
nie 1 dzielenie sig.

6 Tamze, s. 278.

27 ). Ashley, M. Tomasello, Cooperative problem-solving and teaching in preschoolers, “Social Deve-
lopment”, 1998, Vol. 7 (2), s. 143-163. (por. J. Sajdera, Przeglad artykutéw dotyczacych rozwoju
spofecznego z czasopism: Social Development, Developmental Psychology, Child Development, De-
velopmental Science, American Psychologist, ,,Psychologia Rozwojowa” 2007, nr 1,s. 101-105).
28 H.R. Schaffer, Rozwdj spoteczny. Dzieciristwo i mtodos¢, Krakow 2006.

2 Tamze, s. 369.
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3. Grupowe uczenie si¢ poprzez wspolprace — wystepuje podczas dzia-
tan w kilkuosobowych grupach, z ktérych kazda ma jaki§ problem do
rozwigzania. O posiadanych umiejetnosciach spotecznych swiadczy spo-
sob rozdzielenia czynnosci wirdd czlonkéw grupy poprzez przydzielenie
rol dla wspdlnego celu. Jest trudnym zadaniem dla przedszkolakéw, cze-
sto aktywno$¢ przejmuje lider, podporzadkowujac sobie inne dzieci.

Przedstawione za Schafferem 1 Tomasello sposoby interpretowania za-
chowan dziecigcych, wskazujacych na posiadane umiejetnosci spoleczne,
moga by¢ wykorzystane w trakcie przygotowania diagnozy przedszkolne;.
Nie s3 to jedyne publikacje naukowe, z ktérych moze korzysta nauczyciel,
jednak istotne jest czerpanie z rzetelnych Zrédet wiedzy, wykorzystuja-
cych wspoélczesne badania rozwoju spolecznego czlowieka.

Poznawanie dziecka czy diagnozowanie?

Termin diagnoza pochodzi od greckiego stowa diagnosis 1 okreslaé
moze zardwno czynno$¢ (rozpoznanie, rozr6znienie, okreslenie cech zja-
wisk), jak i rezultat (oceng, opinig, opis stanu)®. W przypadku diagnozy
pedagogicznej, dokonywanej przez nauczyciela, jej istotg jest poznawanie
wychowankéw w celu optymalizacji wlasnych oddziatywan dydaktyczno-
wychowawczych w ciggu calego procesu edukacyjnego, a nie tylko na jego
koficu®. Diagnoza przedszkolna wywodzi si¢ z diagnozy pedagogicznej,
a wiec dotyczy zaréwno rozpoznania aktualnych mozliwosci dziecka, jak
1 obserwowania zmian wywolywanych przez oddzialywanie Srodowiska
spolecznego. Jak wynika z zalecen Podstawy ,,Zadaniem nauczycieli jest
prowadzenie obserwacji pedagogicznych majacych na celu poznanie moz-
liwosci i potrzeb rozwojowych dzieci oraz dokumentowanie tych obserwa-
¢ji. Z poczatkiem roku poprzedzajacego rozpoczecie przez dziecko nauki
w klasie I szkoly podstawowej nalezy przeprowadzi¢ analize gotowosci
dziecka do podjecia nauki w szkole (diagnoza przedszkolna)™.

Stosowanie diagnozy przedszkolnej przez nauczyciela, obejmujgce;j
umiej¢tnosei spoleczne dziecka, ma na celu gromadzenie wiedzy o nim,
jako o uczestniku grupy spolecznej. Takie dane nie sa dostgpne dla ro-
dzicoéw czy psychologa w trakcie indywidualnych kontaktéw z dzieckiem,
gdyz to przedszkole jest miejscem codziennych interakeji w ,,spoteczno-
Scidzieciecej”. Nauczyciel powinien jednak zdawac sobie sprawe, ze dziec-
ku przebywajgcemu w tej instytucji grupa zostala narzucona, a wiaczenie
si¢ w nia jest przejawem zaleznosci od dorostych. Dlatego jego zadaniem

30 Uniwersalny sfownik jezyka polskiego, red. S. Durbisz, t. 1, Warszawa 2003, s. 606.
31 G. Szyling, D. Bronk, J. Dyrda, Poznawanie ucznia, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy,
problemy, rozwigzania, red. D. Klus-Staniska, M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2009.
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jest wspieranie podejmowanych przez dziecko prob budowania relacji
rowie$niczych w grupie.

Na inny dylemat, dotyczgcy tworzenia dokumentacji pedagogiczne;
w przedszkolu, zwrdcili uwage G. Dahlberg, P. Moss i A. Pence® w swo-
jej krytyce standardow ewaluacyjnych instytucji wezesnej edukacji w kra-
jach zachodnich. Autorzy przestrzegaja przed normalizacja rozwoju dziec-
ka postugujacg si¢ narzuconymi kategoryzacjami. W miejsce takich
praktyk apelujg o dostrzeganie i zrozumienie tego, ,,co ma miejsce w dzia-
taniach pedagogicznych oraz do czego dziecko jest zdolne, bez odwoly-
wania si¢ do zadnych odgérnie okreslonych ram wyznaczanych przez
oczekiwania i normy”*. W polskich poradnikach dla nauczycieli prze-
czytaé mozna przyklady interpretowania wynikéw obserwacji zachowan
dzieci, np. ,Dziecko czuje si¢ czlonkiem grupy..., Dzieci zaczynaja braé
pod uwage innych — zwracajg uwage na uczucia innych, stajg sie zdolne
do wspdlczucia, pomocy”™* (podkreslenia J. Sajdera). Podkreslone wyra-
zenia dotyczg standw, ktére trudno zauwazyé w trakcie wybiérezych prob
diagnostycznych. Tymczasem w tym samym poradniku autorka zaleca
sprzygotowane przez specjalistow psychologéw 1 pedagogéw narzedzia do
bardziej precyzyjnego pomiaru poziomu rozwoju poszczegolnych proce-
séw psychoruchowych dziecka™. Rozwigzaniem tych dylematéw, a zara-
zem odpowiedzig na postawione wczesniej pytanie o sposob gromadzenia
danych do diagnozy umiejetnosci spotecznych bedzie siegniecie do meto-
dologii badan jakosciowych. Taki sposéb postgpowania badawczego jest
coraz czgSciej obecny w naukach pedagogicznych. Dzigki uczestniczeniu
badacza w sytuacjach edukacyjnych moze on zrozumie kontekst oraz zna-
czenia nadawane zdarzeniom przez innych uczestnikéw. Jak zauwaza
K. Rubacha®, nie tak istotne staje si¢ uogélnianie danych, np. na calg po-
pulagje, lecz zrozumienie drugiego czlowieka w jego Srodowisku.

Nauczycielska diagnoza
umiejetnosci spotecznych przedszkolakéw

Szeroko rozumiana diagnoza przedszkolna powinna dotyczy¢ ciggle-
go rozpoznania przez nauczyciela aktualnych mozliwosci dziecka i ob-

32 podstawa Programowa Wychowania Przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkol-
nych w szkofach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego. Zatacznik nr 1
do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdélnego w poszczegdlnych
typach szkét, D.U. poz. 977.

3 @G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem jakosci w instytucjach wczesnej edukacji i opie-
ki. Jezyki oceny. Wroctaw 2013.

34 Tamze, s. 224.

3 B. Janiszewska, Dojrzatosc szkolna przedszkolaka, RAABE, Warszawa 2007, s. 12. http://www.fre-
ebooki.net/p/201/dojrzalosc_szkolna_przedszkolaka.html. (dostep: 16.08.2014).

36 Tamze, s. 14.
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serwowania zmian, jakie si¢ dokonuja poprzez rytm rozwojowy oraz ak-
tywno§¢ w Srodowisku. O umiejetnosciach spolecznych wychowankéw
mozna wnioskowac przede wszystkim na podstawie obserwacji przebie-
gu spontanicznych relacji z innymi ludZmi. Rolg nauczyciela w tym za-
kresie jest stwarzanie warunkéw do ich wystapienia poprzez wspieranie
aktywnosci zabawowej dzieci. Poprzez codzienne zabawy spontanicznie
1 systematycznie uczestniczg one w zdarzeniach o charakterze spolecz-
nym. W zabawach tematycznych przyjmujg na siebie role spoleczne ini-
cjatora dzialania, organizatora, wykonawcy, konsultanta czy korektora.
Dzieci ustalajac reguly zabawy, umawiajg si¢: kto sig bawi — czym si¢ ba-
wimy — w co sig bawimy. Tematyka zabawy jest czerpana ze znanego im
$wiata spolecznego, ktory podlega przeksztalceniom. Obserwacja dzieci
w trakcie zabaw tematycznych pozwala poznac zakres posiadanego przez
nie do$wiadczenia nabytego w kontaktach z doroslymi 1 réwiesnikami.
Ta wlasnos§¢ zabaw dzieci¢cych stanowi jej walor diagnostyczny, wyko-
rzystywany w praktyce terapeutycznej. W grupowych zabawach konstruk-
cyjnych dzieci podejmujg szereg strategii dotyczacych wspélnego ustala-
nia pomyslu, rozdzielania czynnosci pomig¢dzy czlonkéw grupy, dzielenia
si¢ materialem czy wreszcie oceny wytworu. Starsze dzieci w przedszko-
lu, podejmujgc rozbudowane zabawy konstrukcyjne, wplataja w nie ele-
menty zabaw tematycznych. Produkt dzialaf konstrukeyjnych staje si¢
narze¢dziem, a czasem scenografiag zabawy. Bawiace si¢ dziecko zdobywa
do$wiadczenia zwigzane z dzieleniem swego pola aktywnoSci w zgo-
dzie z innymi bawiacymi si¢ dzie¢mi. Jest to warunek udanego przebie-
gu wszelkiego typu zabaw: tematycznych, konstrukcyjnych, ruchowych
czy badawczych. Gry z regutami, dostgpne dla starszych dzieci, uczg je
wyrzekal si¢ bezposrednich impulséw i dostosowaé swoje dziatanie do
regul gry dla pozytywnego jej przebiegu. Trudnosci z akceptacjag norm
spolecznych powoduja, ze mimo checi podejmowania gier, dzieci maja
duze trudnosci ze zrozumieniem sensu ich regul. Takze ze wzgledu na
silne napigcia emocjonalne towarzyszgce grom w wieku przedszkolnym
zalecane jest zapoznawanie dzieci z grami o prostych regutach, konstru-
owanymi samodzielnie przez dzieci®. Interesujgcym rozwigzaniem dla
nauczyciela moga byé aranzacje ,kacikow wspoéldzialania”, w ktérych
mozna wykorzystal np. material dydaktyczny wedtug Marii Montessori,
szczegblnie tzw. Ewiczenia praktycznego zycia®*; do obserwacji dzialah
dzieci w parach lub tréjkach. Opisane powyzej formy aktywnosci zaba-

37 K. Rubacha, Metody zbierania danych w badaniach pedagogicznych, [w:] Pedagogika. Pod-
recznik akademicki, red. Z. Kwiecinski i B. Sliwerski, Warszawa 2003, t.1, s. 30.

38 M. Pitamic, Naucz mnie samodzielnosci, zajecia metoda Montessori dla Ciebie i Twojego dziecka,
Warszawa 2010.
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wowej podejmowane s3 przez dzieci codziennie, stajgc si¢ dla nauczycie-
la okazjg do obserwacji takich zachowan spolecznych jak: wybdr partne-
ra zabawy, sposoby rozwigzywania konfliktéw, przyjmowanie na siebie
rol spolecznych, tworzenie wlasnych zasad i regut w zabawie, uczenie si¢
nowych umiejetnosci od réwiesnikow.

Z kolei w opracowaniu dotyczacym prowadzenia diagnozy w pla-
cowkach przedszkolnych E. Gruszczyk- Kolezyhska 1 E. Zieliniska za-
warly istotne wskazowki, dotyczace realnych mozliwosci prowadzenia
diagnozy przez nauczyciela pracujacego jednoczesnie z 25-cio osobowym
zespolem dziecigcy. Autorki zalecajg obserwacje w trakcie eksperymentu
naturalnego, realizowang podczas dziatah edukacyjnych, gdyz uwazaja, ze
nauczyciel, ktory prowadzi zajecia z calg grupa, nie moze jednocze$nie
dokonywac obserwacji swobodnych, ktére wymagaja dlugiego skupienia
najednym dziecku®. Wsrdd interesujacych pomystow na prowadzenie dia-
gnozy autorki zamiescily przykiad eksperymentu diagnostycznego w po-
4

staci zabawy organizowanej ,,Stodkie przyjecie dla lalek i misiow”*, pod-
czas ktorej nauczyciel ma mozliwos¢ obserwowaé przebieg dziecigcego
wspoldzialania, porozumiewania si¢ i pomagania sobie. Takie aranzowa-
nie sytuacji edukacyjnych wykorzystujace rézne formy dzialahh w grupach
lub parach, daje dzieciom okazj¢ do ,,brania si¢ nawzajem pod uwage”,
a wiec wspdlnoty intencji. Szczegdlnie bedzie to mozliwe w sytuacjach skla-
niajgcych dzieci do negocjowania przy ustalaniu sposobu wykonania za-
dania przez dyskusje z kolegg czy eksperymentowanie. W trakcie dzialan
w parach lub zespotach dzieci uczg si¢ negocjowal podczas dzielenia si¢
pomyslem, przedmiotami oraz przestrzenig.

Nauczyciel mozne uzupelnia¢ obserwacje zachowan dzieci w sytu-
acjach naturalnych lub organizowanych innymi technikami diagnostycz-
nymi, do ktérych zaliczaja si¢ metody projekcyjne (wytwory dziecigce,
np. narysuj siebie, jak jeste§ w przedszkolu) 1 metody socjometryczne.
Warto jednak dokona¢ interpretacji wynikéw w porozumieniu z psycho-
logiem, z ktérym przedszkole powinno systematycznie wspdlpracowaé.

Konkluzje

W czerwecu 2014 roku zostal przekazany do konsultacji publicznych
»Projekt ustawy o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz o gmianie nie-
ktorych innych ustaw”. W opinii wydanej przez Komitet Nauk Pedago-

39E. Gruszczyk-Kolczynska, Jak nauczyc dzieci sztuki konstruowania gier? Warszawa 1996.
40 E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Nauczycielska diagnoza gotowosci do podjecia nauki szkolnej.
Jak prowadzi¢ obserwacje dzieci, interpretowac wyniki i formutowac wnioski, Krakéw 2011, s. 28.
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gicznych PAN (Sekcja Polityki Oswiatowej), D. Klus-Stafiska®! zwrdcila
uwage na ,podporzadkowanie nauczania ocenianiu (wystawianiu stopni),
przy jednoczesnym lekcewazeniu diagnozy rzeczywistych umiejetnosci
uczniéw”. Wprowadzenie przez MEN diagnozy przedszkolnej w obszar
obowigzkow nauczycieli, moze by¢ postrzegane przez nich jako jeszcze
jedno, dodatkowe obcigzenie, jesli potraktuja to zadanie w konwencji bate-
rii testow z licznymi arkuszami. Taki sposob rozumienia diagnozy moze
wynikaé takze z oferty wydawniczej, z jaka stykaja si¢ nauczyciele, w ktore;
oczekuje si¢ od nich oznaczenia krzyzykiem odpowiedniej rubryki. Jesli
diagnoza przedszkolna ma rzeczywiscie stuzyé poznaniu mozliwosci i po-
trzeb rozwojowych wychowankéw to konieczna jest ostrozno$¢ w formulo-
waniu wnioskéw oraz wspdldzialanie nauczyciela ze specjalistami i rodzi-
cami. Stereotypy i uprzedzenia, cz¢sto nicuswiadamiane, wplywaja na
interpretowanie zachowan dzieci. Trzeba takze mie¢ na wzgledzie wielo-
aspektowe oddziatywanie §rodowiska zewnetrznego oraz indywidualne wila-
snoSci dziecka. Prowadzona systematycznie diagnoza pomoze nauczycielo-
wi w rzeczywistym podejmowaniu dzialan edukacyjnych w celu wspierania
rozwoju dziecka, a nie korygowaniu naturalnych réznic indywidualnych.
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Podstawa Programowa Wychowania Przedszkolnego oraz Ksztalce-
nia ogolnego wraz z zatgcznikami nr 1 i nr 2 do Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w po-

szczegblnych typach szkdl, Dziennik Ustaw poz. 977.

Streszczenie

Sfera wychowania spolecznego w przedszkolu moze by¢ ujmowana
z réznych perspektyw badawczych, ukazujac poglebiony obraz doswiad-
czefi dziecigcych. Nabywanie umiejetnosci spolecznych jest procesem
trwajacym cale zycie, zaleznym od aktywnosci spolecznej podczas uczest-
niczenia w kontaktach z innymi ludZmi. Diagnozowanie tych umiejet-
noSci wymaga rzetelnej wiedzy o rozwoju, a takze otwartosci badacza na
interpretowanie zachowan dzieci w sytuacjach spolecznych, a nie wylgcz-
nie ich pomiaru iloSciowego.

W artykule przedstawiono refleksje dotyczace mozliwosci prowadze-
nia przez nauczycieli wychowania przedszkolnego diagnozy umiej¢tno-
Sci spolecznych wychowankow, zalecanej przez MEN w Podstawie Pro-
gramowej Wychowania Przedszkolnego w ramach tak zwanej ,diagnozy
przedszkolnej”. Zwrdocono uwage na niejasnosci dokumentu w zakresie
sposobu konstruowania celéw wychowania spolecznego. Wskazano na prze-
stanki teoretyczne wyznaczajjce, szerzej niz w Podstawie, kryteria doty-
czgce przedszkolnej diagnozy umiejetnosci spolecznych. Zaproponowano
koncepcje, ktdére pozwalaja zrozumieé sposéb powstawania ,,spoleczno-
Sci dziecigcej” poprzez nauke wspdldzialania i potrzebe wspélnoty in-
tencji w kontakcie z drugim cztowiekiem (Bruner, Schafter, Tomasello).
Gromadzenie wiedzy o umiej¢tno$ciach spolecznych wychowankéw wy-
maga od nauczyciela doboru takich drég diagnozy, ktére rzeczywiscie
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si¢ od spoleczenistwa doroslych oraz kierujacej si¢ wlasnymi regutami.
W artykule zaproponowano formy pracy, dzigki ktérym nauczyciel moze
obserwowad 1 interpretowaé relacje dzieci z rowieSnikami w sytuacjach
naturalnych, takich jak zabawy spontaniczne, tutoring réwiesniczy, wspot-
praca rowieSnicza, a takze w aranzowanych sytuacjach edukacyjnych jak
grupowe uczenie si¢ poprzez wspolprace.

Stowa kluczowe: diagnoza przedszkola, umiejetnosci spoteczne,
wspélnota intencji.

The Social Skills of Children
as an Object of Preschool Diagnosis

Summary

The field of preschool social education may be analyzed from a va-
riety of perspectives, all of which ofter deep insights into children’s expe-
riences. The acquisition of social skills is a lifelong process that relies on
one’s social initiative in interacting with others. Since quantitative me-
thods fail to produce satisfactory results, those researchers who diagnose
social skills in children must have reliable knowledge concerning the lat-
ter’s development, and be willing to develop interpretations of the beha-
viour of children in particular social situations.

This paper sets out to consider whether preschool teachers are capa-
ble of diagnosing social skills in children as part of the ,,preschool diagno-
stic assessment” recommended by the Polish Ministry of National Edu-
cation in its Common Core for Preschool Educators. It is pointed out that
the document is vague in its description of how to define the aims of so-
cial education. Some theoretical premises are presented, with the aim of
furnishing criteria for diagnosing social skills in preschool children — cri-
teria somewhat broader than those recommended in the Common Core.
Several concepts are proposed in order to help explain the phenomenon
of ,children’s community formation”, where this is achieved through le-
arning collaborative skills or in response to the need to create forms of
shared intentionality when interacting with others (Bruner, Schaffer,
Tomasello). The process of gathering knowledge about children’s social
skills requires that teachers select suitable methods for identifying the
position of particular children in the children’s community, where the
latter is different from the community of adults and so follows its own
quite distinct rules. The paper also makes suggestions for teachers about
how to work to identify and interpret children’s relationships with their
peers in naturally occurring situations, such as during spontancous ga-
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mes, peer tutoring, or peer collaboration, and in prearranged educational
situations such as group learning through collaboration.

Keywords: preschool diagnosis, social skills, shared intentionality.
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