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Wprowadzenie

Stymulowanie rozwoju, a takze wczesne rozpoznanie trudnosci
w funkcjonowaniu dziecka w réznych sferach stanowi jedno z podstawo-
wych zadan przedszkola. Wspieranie potencjatu tkwigcego w dziecku oraz
identyfikowanie symptomdéw nieprawidtowosci dotyczy zaréwno rozwoju
fizycznego, jak i psychicznego. Odnosi si¢ takze do rozwoju jezykowego/
rozwoju mowy. Potrzeba komunikowania si¢ zaliczana jest do podsta-
wowych potrzeb ludzi na calym $wiecie. Ograniczenia i nieprawidiowo-
$ci w rozwoju jezykowym utrudniajg poznanie rzeczywistoci i funkcjo-
nowanie w przestrzeni spolecznej. Jako$¢ relacji z innymi ludZmi w duzej
mierze zalezy od umiej¢tnosci komunikacyjnych. Dzigki jezykowi czlo-
wiek moze staé si¢ posiadajgcym pelni¢ praw czlonkiem grupy spolecz-
nej. Jezyk jest waznym elementem procesu socjalizacji umozliwiajgcym
transfer wartosci kulturowych. Jezyka uzywamy w celu przekazania na-
szych intencji, wyrazenia pragnief, poinformowania o waznych dla nas
sprawach, a takze w celu sklonienia rozméwcy do dzialania. Jezyk stuzy
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zastepowaniu rzeczy 1 zjawisk wokdt nas, petni wige role symboliczng.
Spelnia tez niebagatelna role w rozwoju myslenia, sam bedac uwarunko-
wany odpowiednim poziomem proceséw poznawczych. Komunikacja
jezykowa to nie tylko sposob tworzenia gramatycznie poprawnych zdan
czy diuzszych wypowiedzi, ale takze umiej¢tnosé dostosowania ich do
celu, miejsca oraz sytuacji komunikacyjnej. Odpowiedni, adekwatny do
normy wickowej poziom rozwoju mowy (jezyka) dziecka jest waznym
elementem $wiadczacym o osiagnieciu przez nie dojrzatosci do podje-
cia nauki szkolnej i warunkujgcym w znacznej mierze przyszle sukcesy
w tym zakresie. Badania przeprowadzone pod kierunkiem M. Kielar-Tur-
skiej przez K. Mental potwierdzajg istnienie dwustronnego zwigzku po-
miedzy umiejetno$ciami komunikacyjnymi a funkcjami poznawczymi
oraz korelacji sprawnosci komunikacyjnej z wysoka pozycja w grupie
rowieSniczej. Badane dzieci szeScioletnie o wysokiej pozycji wérdéd ro-
wieSnikow osiggaly jednoczes$nie wysokie wyniki w podtestach mierza-
cych kompetencje i sprawnosé¢ komunikacyjna'. Wyniki tych badaf po-
twierdzaja tez¢ S. Walkera, zgodnie z ktéra ,status spoleczny dziecka
w grupie rowiesniczej jest uwarunkowany takimi zachowaniami, jak efek-
tywne angazowanie si¢ w dziatania grupy (zabawa, zadanie), prospoleczne

interakcje oraz kompetencje komunikacyjne™.

Istota komunikacji jezykowej

Mowa utozsamiana z komunikacja jezykowa, zachowaniami jezyko-
wymi to zlozone 1 réznie interpretowane pojecie, wymagajace doprecyzo-
wania. Na mowg skiada si¢ suma kompetencji: poznawczej, jezykowej
1 komunikacyjnej oraz sprawnosci, bedgcych realizacjami wymienionych
kompetencji. Kompetencja poznawcza (kulturowa) to wiedza o rzeczywi-
stoSci otaczajgcej czlowieka. Kompetencie jezykowa mozna zdefiniowac
jako nicuswiadomiong wiedz¢ na temat zasad budowania gramatycznie
poprawnych zdan, a kompetencj¢ komunikacyjna, jako wiedz¢ na temat
dostosowania wypowiedzi do sytuacji, celu i odbiorcy komunikatu. Spraw-
nosci podzieli¢ mozna na biologiczne i umyslowe. Na sprawnosci biolo-
giczne sklada si¢ prawidlowo zbudowany i funkcjonujacy moézg, prawi-
dtowy poziom stuchu fizycznego, prawidlowo funkcjonujacy stuch mowny
1 muzyczny, a takze prawidiowo zbudowany 1 dzialajacy obwodowy na-
rzad mowy, czyli aparat oddechowy, fonacyjny i artykulacyjny. Wsr6d
sprawno$ci umystowych wymieni¢ trzeba sprawno$¢ systemowa, czyli

M. Kielar-Turska, Sprawnosci jezykowe i komunikacyjne a inne funkgje psychiczne, [w:] Logopedia.
Wybrane aspekty historii, teorii i praktyki, red. S. Milewski, K. Kaczorowska-Bray, Gdarsk 2013, s. 82.
2Za:tamze, s. 82.
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umiej¢tno$¢ budowania poprawnych pod wzgledem gramatycznych zdan
1 sprawno$¢ komunikacyjng, czyli umiejetnosé dostosowania wypowie-
dzi do sytuacji komunikacyjnej’. Analiza zachowan komunikacyjnych
pozwala na wyodrebnienie tych, ktore sag wspolne wszystkim uczestni-
kom grupy spolecznej, jak 1 tych indywidualnych, ktére sg charaktery-
styczne dla poszczegélnych osdb. ,Ster¢ zachowan wspdlnych wyznacza
kompetencja jezykowa (wiedza pozwalajaca budowaé zdania gramatycz-
nie poprawne) 1 kompetencja komunikacyjna (wiedza umozliwiajgca
budowanie sensownych wypowiedzi). Sfera zachowan indywidualnych
za$ ujawnia si¢ jako swoista dla kazdego cztonka grupy realizacja wypo-
wiedzi uwarunkowana psychicznymi i fizycznymi mozliwoSciami moé-
wiacych”. Efektywne komunikowanie si¢ jezykowe polega na tym, ze
wypowiedz jednej z 0s6b zostaje odebrana i zrozumiana przez drugg osobe
(odbiorce), zgodnie z zamiarem nadawcy komunikatu. Mozliwe to jest
wtedy, gdy w prawidlowy sposéb przebiega proces kodowania (tworze-
nia) i dekodowania (odbioru) wypowiedzi.

Proces diagnozy zaburzeA mowy

Sfowo diagnoza stosowane zaréwno w naukach medycznych, hu-
manistycznych, jak i spolecznych pochodzi od greckiego diagnostikos,
czyli ,umiejgcy rozpoznawac™. Diagnoza logopedyczna, a wiec ta doty-
czgca zachowaf jezykowych, polega na potwierdzeniu lub zaprzeczaniu
istnienia nieprawidiowosci w zakresie mowy, czyli rozpoznaniu faktu
obecnosci zaburzen komunikacji jezykowej. Poniewaz podmiotami od-
dzialywan logopedycznych sg osoby na przestrzeni calego zycia, od chwili
narodzin az po s¢dziwg staros¢, diagnoza logopedyczna nie ogranicza sig
wylgcznie do dzieci. Nalezy podkreslié, ze pierwsze symptomy nieprawi-
dtowosci w zakresie rozwoju mowy moga si¢ pojawic juz u noworodka,
a do powstania zaburzefi mowy moze doj$¢ w okresie dziecifistwa, mto-
dosci, dojrzalosci, jak 1 staro$ci. Diagnoza logopedyczna polega na opisie
wystepujacych nieprawidlowosci dotyczgcych zachowan jezykowych,
okresleniu ich przyczyny, patomechanizmu, skutkéw, oraz na ustaleniu
stopnia nasilenia manifestowanych objawéw. Diagnoza logopedyczna to
takze zaplanowanie postepowania terapeutycznego i ustalenie tendencji
rozwojowych danego zaburzenia mowy. Takie podejscie bliskie jest opi-

3S. Grabias, O ostros¢ refleksji naukowej. Przedmiot logopedii i procedury logopedycznego poste-
powania, [w:] Logopedia. Wybrane aspekty historii, teorii i praktyki, dz. cyt., s. 58-59; S. Grabias,
Perspektywy opisu zaburzer mowy, [w:] Zaburzenia mowy, red. S. Grabias, Lublin 2002, s. 37-38.
4S. Grabias, Teoria zaburzeri mowy. Perspektywy badarn, typologie zaburzen, procedury postepo-
wania logopedycznego, [w:] Logopedia. Teoria zaburzers mowy, red. S. Grabias, M. Kurkowski,
Lublin 2012, 5. 21-22.

> W. Kopalinski, Sfownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, Warszawa 1978, s. 219.
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sanemu w literaturze przedmiotu pojeciu rozwinigtej diagnozy psycho-
pedagogicznej, na ktérg sklada si¢ diagnoza identyfikacyjna, genetyczna,
znaczenia i prognostyczna®. Na marginesie nalezy wspomnied, ze dia-
gnoza to nie tylko opis zachowan niezgodnych z norma, ale takze wska-
zanie ,mocnych stron” osoby badanej, tego na czym mozemy bazowaé
w procesie terapeutycznym. Ze wzgledu na zlozono$¢ procesow jezyko-
wych diagnoza logopedyczna nie jest czynnoscia jednorazoway, ale trwa-
jacym w czasie procesem. Diagnoza logopedyczna, w sklad ktérej wcho-
dzi wywiad, obserwacja i badanie logopedyczne musi byé dostosowana do
potrzeb i mozliwosci pacjenta, ucznia, czy wychowanka. Powinna wigc
uwzgledniaé jego wiek, poziom rozwoju psychofizycznego i charakter
probleméw, ktére sktonily go do wizyty u specjalisty.

Ogodlny schemat postgpowania diagnostycznego, okreslony przez S. Gra-
biasa, obejmuje opis badanych sprawnosci interakcyjnych, takich jak: mo-
toryka narzadéw artykulacyjnych, wymowa, jezyk, struktury pojecio-
we, realizacja umiejetnosci dialogowych i narracyjnych oraz interpretacje
danych z deskrypcji, a takze interpretacj¢ wynikéw badan specjalistycz-
nych (np. neurologicznego, audiologicznego, psychologicznego) 1 danych
z wywiadu’. Diagnoza logopedyczna obejmuje opis, oceng i interpretacje
zachowan jezykowych w aspekcie zaré6wno fonetyczno-fonologicznym,
syntaktyczno-morfologicznym, leksykalno-znaczeniowym, jak i pragma-
tycznym. Innymi sfowy badanie logopedyczne to ocena réznych aspektow
rozumienia (rozumienie znaczenia pojedynczych slow, prostych 1 zlozo-
nych polecen, a takze dtuzszych wypowiedzi) oraz ocena réznych aspek-
téw moéwienia (powtarzanie, nazywanie, umiejetno$é budowania zdan,
prowadzenia dialogu, umiejetno$¢ narracji, a takze wymowy). W sktad
badania logopedycznego wchodzi tez w zaleznosci od typu zaburzenia:
ocena umiejetnosci pisania i czytania (dotyczy to osob, ktdre osiggnely juz
t¢ umiej¢tnosC lub sa na etapie jej nabywania 1 doskonalenia) oraz ocena
budowy 1 sprawnosci artykulatorow, kinestezji mowy, pamigci stuchowe;,
sluchu fonematycznego, praksji i gnozji, funkeji glosowej, funkeji odde-
chowej oraz funkcji zwiazanych z przyjmowaniem pokarméw (w tym
odruchéw ustno-twarzowych), a takze ocena plynnosci wypowiedzi i ele-
mentéw suprasegmentalnych mowy?®. Diagnoza zachowan jezykowych
moze si¢ odbywac na réznych poziomach. Jednym z nich jest wstgpna oce-
na, wstepne rozpoznanie trudnosci.

6 E. Jarosz, Diagnoza psychopedagogiczna — ogdine zatoZenia teoretyczne, [w:] Diagnoza psychopeda-
gogiczna, podstawowe problemy i rozwigzania, red. E. Jarosz, E. Wysocka, Warszawa 2006, s. 19-20.
7S. Grabias, Teoria zaburzerh mowy, dz. cyt., s. 58.

8 G. Jastrzebowska, Metodyka ogdlna diagnozy i terapii logopedycznej, [w:] Logopedia. pytania
i odpowiedzi. Podrecznik akademicki. T. 2. Zaburzenia komunikacji jezykowej u dzieci i 0séb doro-
stych, red. T. Gatkowski, G. Jastrzebowska, Opole 2003, s. 313.
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Kompetencje i narzedzia nauczyciela przedszkola
w diagnozowaniu zaburzen rozwoju mowy u dzieci

Diagnoza zaburzen rozwoju mowy dziecka dokonana w przedszkolu
moze mieC charakter wstepny, przesiewowy oraz pelny, obejmujacy kom-
pleksowa oceng sprawnosci jezykowej 1 komunikacyjnej. Pelna diagnoze
moze postawi¢ jedynie logopeda, ale we wstepnej ocenie wazng role ma do
spelnienia nauczyciel pracujacy w przedszkolu. Zadaniem nauczyciela
przedszkola jest wezesne dostrzezenie klopotéw jezykowych dziecka i skiero-
wanie go do logopedy. OczywiScie moze zdarzyc sie, ze nauczyciel przedszko-
la jest jednoczesnie logopeda 1 wtedy dysponuje odpowiednig wiedzg 1 umie-
jetnoSciami niezbednymi do wydania uprawomocnionej opinii na temat
rozwoju i zaburzeni mowy dziecka.

Pojecie badan przesiewowych 1 wstepnej diagnozy wigze si¢ z pozio-
mami profilaktyki logopedycznej. Wyrézni¢ mozna trzy poziomy profilak-
tyki logopedycznej: pierwszo-, drugo- i trzeciorzedowy’. Na profilaktyke
pierwszorzedowa sklada si¢ upowszechnianie wiedzy logopedycznej, propa-
gowanie zasad sprzyjajacych rozwojowi mowy 1 zapobiegajgcych powstawa-
niu jej zaburzen oraz propagowanie zasad prawidlowej emisji glosu, a takze
efektywnego komunikowania si¢. Profilaktyka drugorzedowa to wezesne dia-
gnozowanie réznego rodzaju zaburzefi mowy i wezesne podjecie dziatan
naprawczych, po to, by optymalizowac¢ proces terapeutyczny. Na tym pozio-
mie profilaktyki wazne sg wlasnie badania wstepne (skriningowe/przesie-
wowe), ktére pozwalaja na wezesne identyfikowanie oséb potrzebujacych
pelnej diagnozy logopedycznej. Osobami, ktore moga dokonywac badan prze-
siewowych sa migdzy innymi nauczyciele przedszkola. Profilaktyka trzecio-
rzgdowa to dzialania skierowane wobec 0sob ze zdiagnozowanymi juz pro-
blemami w zakresie komunikagji jezykowej, po to, aby nie doprowadzi¢ do
wtornych konsekwencji zaburzen mowy. ,, Waznym filarem wspomagajacym
opicke logopedyczng moga byé specjalisci, tacy jak: lekarze, pielggniarki,
polozne, psycholodzy, inni terapeuci, ale takze pedagodzy (nauczyciele), kt6-
rych zawodowe zainteresowania zwigzane sg w roznym zakresie z mowa, jej
zaburzeniami, warunkami prawidlowego rozwoju, stymulowaniem j¢zy-
ka 1 ktérzy mogg odegrad istotng role w profilaktyce zaburzen mowy —wecze-
snej identyfikacji 0séb z trudnoSciami w porozumiewaniu si¢, czy upo-
wszechnianiu wiedzy na temat mozliwosci pomocy osobom z zaburzeniami
komunikacji jezykowej i na temat samej komunikacji jezykowej”!. Sku-

9 K. Wesierska, Profilaktyka logopedyczna w ujeciu systemowym, [w:] Profilaktyka logopedyczna
w praktyce edukacyjnej. T.1, red. K. Wesierska, Katowice, 2012, s. 26-27; G. Gunia, Koncepcja
i organizacja opieki logopedycznej w Polsce, [w:] Wprowadzenie do logopedii, red. G. Gunia,
V. Lechta, Krakéw 2011, s. 58.

19°E. Gacka, Pedagodzy w systemie opieki logopedycznej. Refleksje nad tresciami logopedycznymi
w ksztatceniu studentdw kierunku pedagogika, [w:] Rozwdj i jego wspieranie w perspektywie
rehabilitacji i resogjalizacji, red. A. Sobczak, D. Mller, t6dz 2013, s. 48.
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teczna pomoc dziecku i innym osobom z zaburzeniami mowy opiera si¢
na wspdlpracy réznych specjalistow. W przypadku malego dziecka jed-
nym z nich jest nauczyciel przedszkola. Aby nauczyciel mogl dokonaé
wstepnej diagnozy, czyli wytypowad/zidentyfikowaé dzieci, ktérych po-
ziom mowy budzi zastrzezenia, powinien byé wyposazony w podstawy
wiedzy logopedycznej i dysponowaé odpowiednimi narzedziami.

Od dawna toczy si¢ dyskusja na temat kompetencji i zakresu kwali-
fikacji zawodowych nauczyciela, w tym nauczyciela przedszkola. Zna-
czenie pojecia nauczyciel ewoluowalo na przestrzeni wiekéw, ale nie-
zmiennie zasadniczym jego zadaniem bylo i jest uspolecznienie dzieci,
oraz przekazanie im dziedzictwa kulturowego, tak aby byly przygotowa-
ne do funkcjonowania w spoleczefistwie!!. Takie okreslenie kompetencji
nauczycielskich wyraZnie wskazuje na wage komunikacji jezykowe;j i to
zarébwno w odniesieniu do nauczyciela, ktéry postuguje si¢ jezykiem
w celu przekazywania wartosci kultury i uspofecznienia wychowankéw,
jak i w odniesieniu do samych wychowankdw, ktérym osiagnigcie odpo-
wiedniego poziomu jezyka zapewnia pelnoprawny udzial w grupie spo-
tecznej 1 daje mozliwos¢ czerpania z dobr kultury. Wedlug Podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw
przedszkolnych w szkofach podstawowych i innych form wychowania
przedszkolnego, celem wychowania, ktéry realizujg nauczyciele przed-
szkola jest stymulowanie rozwoju poznawczego, fizycznego, emocjonal-
nego, spotecznego, jak i moralnego dziecka®. Jednym z obszardw, ktory
zgodnie ze wspomnianym dokumentem nalezy ksztaltowa¢ jest wspoma-
ganie rozwoju mowy, tak aby dziecko koficzgce przedszkole potrafito bu-
dowaé wypowiedzi poprawne pod wzgledem artykulacyjnym, gramatycz-
nym, znaczeniowym i zgodnie ze swoimi intencjami, ale takze rozumialo
kierowane do niego wypowiedzi innych os6b, oraz umialo dostosowaé
wlasng wypowiedz do sytuacji 1 okoliczno$ci. Wychowanie przedszkolne
ma na celu ,wspomaganie 1 ukierunkowanie rozwoju dziecka zgodnie
zjego wrodzonym potencjalem i mozliwosciami rozwojowymi w relacjach
ze Srodowiskiem spoleczno-kulturowym 1 przyrodniczym”®.

Zadaniem nauczyciela przedszkola jest wigc takze dostrzeganie wy-
stepujacych trudnosci rozwojowych i podejmowanie dziatan wyré6wnaw-
czych, gdy stwierdzi si¢ nieprawidiowosci wymagajace specjalnych za-
biegdw pedagogicznych!'. Wspomaganie catoSciowego rozwoju dziecka,

""H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2008, s. 45.

2 www.bip.men.gov.pl/men_bip/akty.../rozporzadzenie 20081223 zal 1.pdf. (dostep: 29.05.2014).
13 J. Karczewska, Podstawa programowa i programy edukadji przedszkolnej Zrédtem pracy wycho-
wawczo-dydaktycznej nauczyciela, [w:] Wybrane zagadnienia pedagogiki przedszkolnej, red. E. Zy-
zik, Kielce 2009, s. 27.

4 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa Podstawa Programowa, Warszawa 2010, 5. 51.
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a tym bardziej dostrzeganie wszelkiego rodzaju niekorzystnych jego prze-
jawdw, wymaga od nauczyciela znajomosci prawidel rozwojowych, w tym
prawidlowosci dotyczacych rozwoju mowy oraz etapow ksztaltowania sig
komunikacji j¢zykowej. Tylko nauczyciel posiadajacy wiedzg z tego zakre-
su bedzie przygotowany do realizowania badaf przesiewowych, a wigc be-
dzie przygotowany do wezesnego wykrywania nieprawidlowosci w zakre-
sie F0ZWoju mowy.

Czy w praktyce nauczyciel przedszkola posiada niezbedne kompe-
tencje do przeprowadzenia wstepnej oceny komunikacji jezykowej dzie-
ci? Problematyce przygotowania nauczycieli przedszkola do pracy z dzieé-
mi z zaburzeniami mowy byly poSwigcone badania przeprowadzone
w ramach pracy magisterskiej napisanej przez P. Gawryszczak pod moim
kierunkiem'. Badaniami obj¢to grupe 50 nauczycieli przedszkoli z tere-
nu Lodzi. Sposréd badanych nauczycieli 92% (n= 46) uczestniczylo
w zajeciach z zakresu logopedii w trakcie trwania studiow. Niestety nie
na wszystkich uczelniach programy studiéw na specjalnosciach ksztalca-
cych nauczycieli przedszkola uwzgledniajg podstawy wiedzy logopedycz-
nej'®. Odpowiadajgc na pytanie o stopiefi przygotowania do pracy z dzieémi
z zaburzeniami mowy, 30 nauczycieli uznalo, ze studia przygotowaly ich
w tym zakresie w sposob dobry lub dostateczny, odpowiednio po 11 (22%)
119 (38%) wskazan. Dwoch nauczycieli okreslito bardzo wysoko swoje
kompetencje w pracy z dzie¢mi z problemami logopedycznymi, 15 na-
uczycieli (30%) ocenilo stopiefi przygotowania jako minimalny, a 3 ba-
danych (6%) udzielito odpowiedzi, ze brakuje im przygotowania do pra-
cy z dzie¢mi, u ktérych wystepuja deficyty jezykowe. Az 44 badanych (88%)
role nauczyciela przedszkola w opiece nad dzieckiem z zaburzonym roz-
wojem mowy postrzega jako stymulowanie rozwoju mowy, 30 nauczy-
cieli (60%) zwraca uwage na zadania nauczyciela w zakresie profilaktyki
logopedycznej, co jest zgodne z postulowang 1 pozadang rolg pedagogow.
Napawa optymizmem, ze wszyscy badani uznali za swo6j obowiazek in-
formowanie rodzicéw dzieci o ewentualnej potrzebie opieki logopedycz-
nej 1 o mozliwosciach jej uzyskania. Niepokoi¢ moze natomiast fakt, ze
prawie polowa badanych, bo az 21 respondentéw (42%) udzielito odpowie-
dzi, ze zadaniem nauczyciela przedszkola jest realizowanie terapii logo-
pedycznej w przypadku prostych wad artykulacyjnych. Dyskusyjne i nie-
jasne jest samo okreslenie ,prosta wada artykulacyjna”. Tym bardziej
trudno osobie nieb¢dgcej logopeda rozstrzygad, czy jaka$ wada jest pro-

15 P. Gawryszczak, Przygotowanie nauczycieli przedszkoli do pracy z dziecmi z zaburzeniami mowy.
Niepublikowana praca magisterska napisana pod kierunkiem dr E. Gackiej w Pracowni Pedagogiki
Specjalnej Ut, £6dz 2012.

16 E. Gacka, Pedagodzy w systemie opieki logopedycznej, dz. cyt., s. 53.
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sta czy tez nie. Poza tym niedopuszczalnym jest prowadzenie terapii na
podstawie tylko wstepnego rozpoznania, a tylko takie moze przeprowa-
dzi¢ nauczyciel pracujacy w przedszkolu, jezeli nie jest jednoczes$nie lo-
gopeda. Nalezy pamigtad, ze terapia logopedyczna jest Swiadomym, celo-
wym 1 odpowiednio do diagnozy prowadzonym postgpowaniem
naprawczym, a nie zlepkiem przypadkowych i nieopartych o specjali-
styczna wiedz¢ doraznych poczynan. Nalezy nadmienié, ze prowadzenie
terapii ,prostych wad wymowy” wymienia G. Jastrzgbowska wsrod za-
daf, jakie powinna mie¢ do spelnienia nieistniejgca w naszym kraju ka-
dra pomocnicza w opiece logopedycznej, w postaci odpowiednio prze-
szkolonych nauczycieli.

Drugim waznym elementem ulatwiajacym nauczycielom przedszko-
la wstepne (skriningowe) diagnozowanie probleméw w zakresie rozwoju
mowy wsrdd dzieci jest posiadanie odpowiednich skal, testéw czy kwe-
stionariuszy. Narzedziami, ktérymi moze postuzy¢ si¢ nauczyciel
przedszkola we wezesnym identyfikowaniu dzieci z problemami logope-
dycznymi jest: Badanie przesiewowe do wykrywania zaburzen rozwoju
mowy u dzieci dwu-, cztero- i szeScioletnich w opracowaniu D. Emiluty-
-Rozyi, H. Mierzejewskiej 1 P. Atys (1995)'8, Przesiewowy test logope-
dyczny Z. Tarkowskiego (2002)" oraz Test do badan przesiewowych
mowy dla dzieci w wieku przedszkolnym I. Michalak—-Widery 1 K. We-
sierskiej (2012)%.

Badanie przesiewowe do wykrywania zaburzen rozwoju mowy u dzieci
dwu-, cztero- 1 szeScioletnich D. Emiluty-Rozyi, H. Mierzejewskiej, P. Atys
sklada si¢ z trzech cze¢Sci wstepnie oceniajgcych umiejetnosci komunika-
cyjne dzieci z wymienionych kategorii wiekowych. Kazda z czesci za-
wiera zestaw prob poprzedzonych wywiadem z rodzicami dziecka. Dla
poszczegblnych kategorii wiekowych przeznaczony jest zestaw prob do-
stosowany do mozliwosci dzieci w danym wieku. Préby pozwalaja na
sprawdzenie: rozumienia polecefi sfownych, umiejetnosci wypowiadania
si¢, umiejetnosci prawidlowego realizowania dzwickéw mowy, budowy
1 sprawnosci aparatu artykulacyjnego. Badanie przesiewowe przeprowa-
dzone przy pomocy omawianego narzg¢dzia pozwala na wytypowanie
dwdch grup dzieci, tych z adekwatnym do wieku poziomem mowy i tych

wymagajacych konsultacji logopedy.

7.G. Jastrzebowska, Stan i perspektywy opieki logopedycznej w Polsce, [w:] Logopedia. Pytania i odpo-
wiedzi. Podrecznik akademicki. T. 1. Interdyscyplinarne podstawy logopedii, red. T. Gatkowski, G. Ja-
strzebowska Opole 2003, s. 304.

8D, Emiluta-Rozya, H. Mierzejewska, P. Atys, Badanie przesiewowe do wykrywania zaburzeri mowy
dzieci dwu-, cztero- | szescioletnich, Warszawa 1995.

197. Tarkowski, Przesiewowy test logopedyczny, Lublin 2002.

20|, Michalak-Widera, K. Wesierska, Test do badari przesiewowych mowy dla dzieci w wieku przed-
szkolnym, Katowice 2012.
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Przesiewowy test logopedyczny Z. Tarkowskiego przeznaczony jest
dla dzieci od 4. do 8. roku zycia. Sklada si¢ z czterech podtestow: Rozu-
mienie, Sfownik, Gramatyka, Wymowa oraz prdb sluzacych ocenie plyn-
nosci mowienia oraz jakosci glosu. W podtescie Rozumienie, adekwat-
nie do jego nazwy, ocenia si¢ zdolno§¢ rozumienia przez badanego zdah
poprzez przedstawienie ich treSci przy uzyciu figurek zwierzat oraz kre-
dek. W podtescie Stownik zadaniem dziecka uczestniczacego w badaniu
jest nazwanie kolorow kredek oraz wymienienie w czasie 1 minuty jak
najwigkszej liczby znanych mu roslin i zwierzat. W podtescie Gramatyka
dziecko ma ulozy¢ z podanych wyrazéw poprawne gramatycznie zdania.
Podtest Wymowa sluzy do badania artykulacji najcze¢sciej nieprawidio-
wo realizowanych przez dzieci dZzwigckdéw mowy (8, Z, &, dZ, s, z, ¢, dz, sz,
z, ¢z, dz oraz glosek j, |, r). Zadaniem dziecka jest powtdrzenie sylab oraz
nazwanie obrazkow, ktérych nazwy rozpoczynaja si¢ od wymienionych
glosek. Te same proby badawcze wykonujg zaréwno cztero-, pigcio-, sze-
§cio-, siedmio-, jak 1 o§miolatki, zréznicowany jest natomiast sposob oce-
ny wykonania zadania w zaleznosci od grupy wickowej. Osoba przepro-
wadzajgca test podczas wstepnej oceny odnotowuje ewentualne epizody
nieplynno$¢ mowy (powtarzania glosek, sylab, wyrazéw, przeciagania glo-
sek, niemozno$¢ rozpoczecia czy tez kontynuacji wypowiedzi, tzw. bloki),
a takze objawy zaburzen glosu np. w postaci wystepujacej chrypki.

Test do badan przesiewowych mowy dla dzieci w wieku przedszkol-
nym [. Michalak-Widery 1 K. Wesierskiej pozwala na orientacyjna oceng
moéwienia, rozumienia, sprawnosci narzadow artykulacyjnych, funkgji od-
dechowej i ptynnosci mowy. Sg osobne préby dla dzieci trzy-, cztero-, pig-
cio- 1 szeScioletnich, oznaczone dla ulatwienia badania odpowiednimi ko-
lorami, adekwatnie do danej kategorii wiekowej. Test stuzy identyfikowaniu
dzieci, kt6re maja trudnosci z nazywaniem obrazkéw i rozumieniem zna-
czenia pojedynczych stow, oraz tych przejawiajacych trudnosci artykula-
cyjne. Zaleta narzedzia, co jest szczegdlnie wazne dla nauczyciela przed-
szkola niebedgcego logopeds, jest odpowiedni dobdr dzwigkdéw mowy
podlegajacych ocenie. ,Badane gloski, wystepujace w poszczegdlnych wyra-
zach, uszeregowane sg wedtug kolejnosci ich pojawiania si¢ w rozwoju mowy
na poszczeg6lnych etapach doskonalenia si¢ wymowy dziecka”'. Poza tym
w teScie znajduja si¢ proby umozliwiajgce oceng motoryki narzagdéw mowy,
a takze zalecenia pozwalajace zwréceié uwage osoby przeprowadzajacej ba-
danie na obecnos¢ u dziecka takich nieprawidtowosci, jak: zaburzenia ptyn-
no$ci mowy, oddychanie ustami, ssanie kciuka, wsuwanie jezyka pomigdzy
zeby podczas mowienia lub w czasie stuchania, nadmierne §linienie sie.

21 Tamze, s. 40.
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Nalezy jeszcze raz podkreslié, ze ocena dokonywana przez nauczy-
ciela przedszkola ma charakter orientacyjny, ale biorgc pod uwage uspraw-
nienie 1 zwigkszenie efektywnosci oddzialywan logopedycznych jej rola
jest nie do przecenienia. Wstepna ocena to wskazanie dzieci podejrza-
nych o ré6znego rodzaju nieprawidlowosci w zakresie rozwoju mowy. Tak
jak logopeda dokonuje podczas jednego z badan uzupelniajacych (poza
oceng rozumienia 1 méwienia, ktére wechodzg w sklad badania podsta-
wowego) orientacyjnej oceny stanu uzebienia dziecka i kieruje je do orto-
donty w przypadku podejrzenia wystgpienia anomalii zgryzowych, tak
nauczyciel przedszkola w sytuacji stwierdzenia nieprawidlowosci w za-
kresie komunikacji j¢zykowej lub prawdopodobicnistwa jej wystapienia
powinien zglosi¢ rodzicom dziecka potrzebe konsultacji logopedyczne;.
Wstepna diagnoza to ,tylko” i ,az” wskazanie dzieci wymagajacych pel-
nej diagnozy logopedycznej. Tylko — bo wstepne rozpoznanie nie obej-
muje ustalenia przyczyny zaburzenia mowy, zakwalifikowania go do
danego typu nozologicznego, ustalenia fazy rozwojowej zaburzenia mowy
1zaplanowania post¢gpowania naprawczego, ale ,az” —tak istotne jest jego
znaczenie, gdyz pozwala na relatywnie szybkie wdrozenie specjalistycz-
nego postgpowania diagnostyczno-terapeutycznego. Reasumujac, kom-
petentnym do caloSciowej, wieloaspektowej diagnozy zaburzefi mowy jest
wylacznie logopeda. Nauczyciel jest tg osoba, ktéra moze, a raczej powin-
na wskazad dzieci wymagajace fachowej pomocy i ktéra stanowi dla ro-
dzicow dziecka ,pierwszego diagnoste” oraz kompetentnego przewodni-
ka, wyposazonego w wiedz¢ na temat prawidlowosci rozwoju mowy oraz
na temat mozliwosci uzyskania specjalistycznej porady logopedyczne;.

Statystyki dotyczace stanu mowy dzieci w Polsce potwierdzaja obec-
nos¢ réznego typu zaburzen mowy wsréd dzieci w wieku przedszkolnym
i szkolnym. Badania G. Jastrzebowskiej z 1991 roku przeprowadzone
wsrod prawie 600 dzieci z wojewddztwa opolskiego wykazaly istnienie
zaburzen mowy u 28,5% badanych dzieci szescio- 1 siedmioletnich, z czego
10,5% stanowily op6Znienia rozwoju mowy, a 18% wady mowy*. Zgod-
nie z wynikami innych badan przeprowadzonych przez réznych auto-
row od lat od 50. do 80. XX wieku, a przytaczanymi przez G. Jastrze-
bowska, wskaznik zaburzefi mowy wsrdd dzieci od 5. do 9. roku zycia
wyni6st od 9,6 do 44,1%*. Badania przeprowadzone na terenie wojew6dz-
twa katowickiego w latach 2003-2006 na prébie 1430 dzieci w wicku
przedszkolnym takze potwierdzily wysoki odsetek nieprawidiowosci
w zakresie ksztaltowania si¢ mowy w badanej populacji, wynoszacy od

22 G. Jastrzebowska, Stan i perspektywy opieki logopedycznej w Polsce, dz. cyt., s. 308.
2 Tamze, s. 308.
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29,4 do 56,8%*. Wsréd badanych dzieci stwierdzono wady artykulacyj-
ne, opdznienia rozwoju mowy, nieptynno$¢ moéwienia, mutyzm wybiér-
czy, a takze obecnos$¢ patomechanizmoéw, takich jak np. ssanie kciuka
czy obnizona zdolno§¢ pionizacji jezyka, ktére w przyszlosci mogg za-
kt6cié rozwdj komunikacji jezykowej”. Przedstawione dane, a takze
praktyka dnia codziennego stanowig dowéd na potrzebg objecia duzej
grupy dzieci w wicku przedszkolnym opieka logopedyczna, ktdrej istot-
nym ogniwem mogg by¢ nauczyciele przedszkola. Wezesna identyfika-
cja probleméw zwigzanych z ksztaltowaniem si¢ komunikacji jezyko-
wej, dokonana przez nauczycieli przedszkola, moze si¢ przyczyni¢ do
zwigkszenia efektywno$ci oddziatywan logopedycznych. Wazne, aby na-
uczyciel posiadal podstawowe umiejetnosci rozpoznawania wezesnych
symptomdéw zardwno opdznieil rozwoju mowy o roznej etiologii, za-
burzen artykulacyjnych, jak i przejawéw nieptynno$ci moéwienia, oraz
umial identyfikowal czynniki negatywnie wplywajgce na ksztattowa-
nie si¢ komunikacji jezykowe;.
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Streszczenie

Wezesne rozpoznanie trudno$ci w rozwoju dziecka stanowi waru-
nek skutecznej pomocy. Dotyczy to takze probleméw w komunikacji je-
zykowej. Jezyk pelni wiele funkcji w zyciu cztowieka. Pozwala na wyra-
zenie odczul i pragnief, na komunikowanie si¢ z innymi cztonkami grupy
spolecznej, stuzy zastepowaniu rzeczy i zjawisk otaczajacej rzeczywisto-
Sci. Dzigki jezykowi nastepuje przekaz wartosci kultury. Jezyk odgrywa
wazng role w rozwoju my$lenia. Réznego rodzaju nieprawidlowosci
w zakresie rozwoju jezykowego prowadzi¢ moga do nastepstw w sferze
spolecznej, emocjonalnej 1 poznawczej. Dlatego tak wazne jest szybkie
zidentyfikowanie istoty trudno$ci w rozwoju komunikacji jezykowej, po
to, by odpowiednio wezesnie wdrozyé postepowanie naprawcze. Artykut
porusza kwestie zwigzane z charakterem diagnozy zaburzefi rozwoju
mowy dziecka w przedszkolu. Diagnoza ta moze mie¢ dwojakiego ro-
dzaju postal: badan przesiewowych (wstepnych), a takze petnego rozpo-
znania logopedycznego. W artykule opisano zaréwno badania przesie-
wowe, jak 1 pelng diagnoz¢ logopedyczng, ktéra obejmuje wywiad
logopedyczny, obserwacjg, badanie logopedyczne oraz analiz¢ wynikéw
badan lekarskich i psychologicznych. Zwrécono uwage na zadania na-
uczyciela przedszkola, definiujac jego role we wezesnym rozpoznawaniu
zaburzefi mowy. Podkreslono znaczenie w procesie diagnostycznym od-
dziatywan o charakterze interdyscyplinarnym, w ktorym nauczyciel wspot-
pracuje z logopeda 1 innymi specjalistami. Omoéwiono takze narze¢dzia
diagnostyczne, ktorymi nauczyciel przedszkola moze si¢ postuzyé pod-
czas wykonywania badan przesiewowych, stuzacych zidentyfikowaniu
dzieci z nieprawidlowoSciami w zakresie rozwoju mowy.

Stowa kluczowe: zaburzenia komunikacji j¢zykowej, diagnoza, ba-
dania przesiewowe mowy, sprawno$¢ systemowa, sprawno$¢ komunika-
cyjna, profilaktyka, rola przedszkola.



Z teorii — artykuty recenzowane/Theory — Peer-Reviewed Articles

Kindergarden as a Site for Diagnosing Children’s
Linguistic Communication Disorders

Summary

The early diagnosis of the difficulties in a child’s development is the
condition for effective assistance. This also applies to problems in a lan-
guage communication. Language performs lots of functions in man’s com-
munication. It allows to express feelings and desires, to communicate
with other members of the social group, is used as a replacement for the
things and phenomena of the surrounding reality. Thanks to the langu-
age there is a message conveyed regarding the value of culture. Language
plays a vital role in the development of thinking. All sorts of irregularities
in the field of language development can lead to consequences in the so-
cial, emotional and cognitive sphere. This is why it is so important to
identify quickly the nature of the difficulties in the development of lingu-
istic communication in order to implement early enough the restructuri-
sation proceedings. In this article there are issues related to the nature of
the diagnosis of disorders in speech development of preschool children.
This diagnosis can be of two types: screening (preliminary), as well as a full
recognition of speech therapy. This article describes both screening tests
and full speech therapy diagnosis, which includes speech and language
therapy interview, observation, assessment and analysis of the results of
medical and psychological research. The attention was drawn to the pre-
school teacher’s duties, defining his role in the early identification of spe-
ech disorders. It also stressed the importance of the interdisciplinary na-
ture interactions in the diagnostic process in which the teacher cooperates
with a speech therapist and other professionals. Also the diagnostic tools
were discussed, which of those could be used by a kindergarden teacher
during the screening to identify children with abnormalities as regards
development of speech.

Keywords: language communication disorders, diagnosis, speech
screening, system efficiency, communication efficiency, prevention, the
role of kindergarden.
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