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Wprowadzenie

Wspdlcezesny §wiat narzuca edukacji nowe techniki pracy z dzie¢mi
1uczniami w kazdym wicku. Nowoczesne technologie czasami stuza czlo-
wickowi, a czasami tez szkodzg jego rozwojowi. Dziecko w wicku przed-
szkolnym jest szczegdlnie podatne na oddzialywanie bodZcow plynacych
ze §wiata zewnetrznego. Nie potrafi wybidrczo traktowaé naptywajacych
informacji, a mimowolno§¢ uwagi 1 pamigci sprawia, ze uczy si¢ ono 1 za-
pamigtuje niezwykle szybko, nawet tresci niedostepne jego rozumieniu.
Delikatno$¢ ukladu nerwowego, labilno$¢ uczuciowa i niedojrzato$é spo-
leczna — typowe dla przedszkolakéw — wymagaja od doroslych szczegol-
nej troski i uwagi. W tym duchu ma oddziatywaé nauczyciel wychowania
przedszkolnego. Jest on osoba, ktdra z jednej strony powinna mieé opa-
nowany warsztat technologii wspomagania procesu dydaktycznego, z dru-
giej jako osoba odpowiedzialna za opieke 1 wychowanie dziecka podczas
jego pobytu w przedszkolu, musi pamigtaé, ze jest ono istotg niepodzielna
1nalezy sprzyjaé jego harmonijnemu rozwojowi stosujgc wywazone 1 zroz-
nicowane Srodki dydaktyczno-wychowawcze.

Psychologia muzyki dopracowata si¢ wielu koncepcji uzdolnienia
muzycznego. W Polsce pionierami tej dyscypliny naukowej s m.in.
S. Szuman i M. Manturzewska. Uzdolnieniem muzycznym M. Manturzew-
ska nazywa caloksztalt wlasciwosci psychicznych, zaréwno sensorycznych,
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intelektualnych, jak 1 emocjonalno-motywacyjnych i kinestetyczno-
-motorycznych, wyznaczajacych stosunek czlowieka do muzyki i efek-
tywno$¢ podejmowanych przez niego dziatan muzycznych'. Uzdolnie-
nie muzyczne jest zatem zbiorem dynamicznych cech, ktére wzajemnie
na sicbie oddzialuja. Ponadto sg zalezne od wicelu czynnikéw zewnetrz-
nych, jak oddzialywanie Srodowiska rodzinnego i szkolnego, czy szeroko
pojetej kultury. Szczegélnie w dziecifistwie, gdy cztowiek absorbuje wply-
wy zewnetrzne, cechy te mogg ulegaC intensywnym przemianom. Osta-
teczna struktura uzdolnienia jest zawsze wynikiem wzajemnych oddzia-
tywan na siebie poszczegdlnych zdolnosci, ktére mozna zdefiniowac jako
s~wypadkowe wrodzonych zadatkéw, wplywéw Srodowiskowych oraz
weze$niejszych doswiadczenh muzycznych dziecka™. Szczegdtowe zdol-
noSci postrzega si¢ glownie jako wrodzone mozliwosci uczenia si¢ lub
nabywania umiejetnosci. Okresla si¢ je niekiedy uzdolnieniem potencjal-
nym w odrdéznieniu od uzdolnienia realnego, ktére jest pojeciem szer-
szym, obejmujacym takze osiggniecia®. E.E. Gordon wyraZnie r6znicuje
te pojecia piszac, ze zdolnosci jako pewne potencjalne zadatki sa cechami
wrodzonymi i wystepuja w danej populacji zgodnie z rozkladem nor-
malnym. Osiagniecie (umiej¢tnosci) jest natomiast wynikiem uczenia si¢
z wykorzystaniem wrodzonego potencjatu zdolnosci*.

Rozw6j muzyczny czlowieka rozpoczyna si¢ bardzo wezesnie. Prze-
biega u kazdego dziecka w odmienny sposob, ujawniajac ogromne rézni-
ce indywidualne. Drogi tego rozwoju pozostaja w Scistym zwigzku z do-
$wiadczeniami muzycznymi dziecka oraz forma jego kontaktu z muzyka.
Stad tez Swiadomos¢ o mozliwosci wezesnej stymulacji tego rozwoju jest
bardzo istotna. Wyniki wielu badan wskazuja, iz poziom umiejetnosci
muzycznych dzieci koficzgcych etap wychowania przedszkolnego w wie-
lu zakresach nie pokrywa si¢ z oczekiwaniami i zalozeniami programo-
wymi. Dzieci, ktére osiggaja etap dojrzalosci szkolnej, wykazuja deficyty
w zakresie rozwoju muzycznego’.

Problematyka wykorzystania komputera w procesie wychowania
przedszkolnego, jako medium wspomagajacego proces rozwijania zdolno-
Sci1umiejetnosci muzycznych, jest jeszcze rzadko podejmowana. Nauczy-

M. Manturzewska, H. Kotarska, L. Miklaszewski, K. Miklaszewski, Zdolnosci, uzdolnienia i talent mu-
zyczny, [w:] Wybrane zagadnienia z psychologii muzyki, red. M. Manturzewska, H. Kotarska, Warszawa
1990, s. 55.

2W. Sacher, Wczesnoszkolna edukacja muzyczna, Krakéw 1997, s. 25.

3 R. Shuter-Dyson, C. Gabriel, Psychologia uzdolnienia muzycznego, Warszawa 1986, s. 20.

4 E. Zwolinska, W. Jankowski (red.), Teoria uczenia sie muzyki wedtug Edwina E. Gordona, Warsza-
wa 1995, s. 20.

° B. Bonna, Zdolnosci audiacyjne a umiejetnosci muzyczne, ,Wychowanie Muzyczne w Szkole”,
(2004)3, s. 138.
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cielowi stosujgcemu tradycyjne metody pracy coraz trudniej jest sprostaé
wymogom pedagogicznym. Obecnie wielu z nich wykorzystuje w swej pracy
nowoczesne technologie informacyjne. Rosnie liczba innowacji pedagogicz-
nych i programéw wlasnych, ktdre opierajg si¢ na wykorzystaniu eduka-
cyjnych programéw komputerowych. Wsrod nauczycieli wyraznie widocz-
ne jest zapotrzebowanie na wiedz¢ dotyczaca umiejetnosci postugiwania
si¢ komputerem oraz podstaw do ksztalcenia i1 przygotowania dzieci do
tworczego wykorzystania programéw multimedialnych®.

Problemy badawcze, hipotezy i metoda badan

Podjete przeze mnie badania dotyczace wykorzystywania programu
multimedialnego w edukacji muzycznej dzieci szescioletnich maja charakter
diagnostyczno-weryfikacyjny. Przedmiotem moich badaf jest proces przed-
szkolnej edukacji muzycznej z wykorzystaniem multimedialnego programu
muzycznego. Podmiotem badan sa dzieci szeScioletnie, uczgszczajace do
przedszkola, skupione w dwdch grupach: w grupie kontrolnej, ktora realizo-
wala obowigzujacy obecnie program z zakresu edukacji muzycznej oraz
w grupie eksperymentalnej, w ktorej proces edukacyjny wspomagany byt spe-
¢jalnie do tego celu wyselekcjonowanym programem komputerowym.

Celem poznawczym badan jest weryfikacja zalozenia o skuteczno-
§ci programu komputerowego w rozwijaniu zdolnoSci i umiejetnosci
muzycznych dzieci szeScioletnich.

Z kolei celem praktycznym jest sformulowanie wnioskéw 1 wskazo-
wek dla nauczycieli wychowania przedszkolnego przydatnych w prowa-
dzeniu przez nich zaj¢é muzycznych.

Problemy badawcze sformutowalam w postaci nastgpujacych pytan:
& Czyiwjakim stopniu stosowanie programu komputerowego rézni-
cuje osiggniecia dzieci sze$cioletnich w zakresie zdolno$ci muzycznych
w poréwnaniu z osiggni¢ciami uzyskanymi programowo obowiazujacy-
mi metodami nauczania?
¢ Czyiwjakim stopniu stosowanie programu komputerowego roznicuje
osiggnigcia dzieci szecioletnich w zakresie umiejetnosci muzycznych tj.:
rozréznianie dzwickow w skrajnych rejestrach (dZwicki wysokie 1 niskie);
okreslanie czasu trwania dzwickéw (dZwigki diugie i krotkie);
okreslanie kierunku linii melodycznej;
spostrzeganie zmian melodii;
spostrzeganie zmian rytmu,

odréznianie barw dZwigkow;

6S. Juszczyk, Rola teleinformatyki w naukach o wychowaniu, [w:] Pedagogika i informatyka.
Materiaty konferencyjne, red. A. Mitas, Cieszyn 2000, s. 11.
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® spostrzeganie zmian tempa i dynamiki;

® rozpoznawanie brzmienia niektérych instrumentéw (flet, skrzypce,

wiolonczela, klarnet, gitara, perkusja, trabka, bebenek);

® okreSlanie nastroju stuchanych utworéw w poréwnaniu z osiggnie-

ciami uzyskanymi programowo obowigzujacymi metodami nauczania?
Problem glowny, jak zauwaza A. Maszke, wymaga dekompozycji na

wiele probleméw szczegdlowych, ktére moga byc traktowane jako zbidr

elementéw sprzyjajacych udzieleniu pelnej odpowiedzi na gléwny problem

badawczy’. Zatem powyzsze problemy badawcze uzupetniono o nastgpu-

jace problemy szczegblowe:

@ Czyiwjakim stopniu stosowanie programu komputerowego rézni-

cuje osiggniccia dzieci szeScioletnich w zakresie poczucia rytmu w po-

réwnaniu z osiagnieciami uzyskanymi dotychczas stosowanymi metoda-

mi nauczania?

& Czyiwjakim stopniu stosowanie programu komputerowego rézni-

cuje osiggniecia dzieci szeScioletnich w zakresie poczucia melodii w po-

réwnaniu z osiggnieciami uzyskanymi dotychczas stosowanymi metoda-

mi nauczaniar?

¢ W jaki sposéb programy komputerowe umozliwiajg dziecku obcowa-

nie z formami wychowania muzycznego obowigzujgcymi w przedszkolu t,j.:

Spiewem;

gra na instrumentach;

stuchaniem muzyki;

tworzeniem muzyki;

ruchem przy muzyce?
Skuteczne przeprowadzenie badaf naukowych wymaga takze, oprocz
sformutowania probleméw badawczych, wysunigcia hipotez®.

Dla potrzeb mojej pracy przyjetam nastgpujace hipotezy gtéwne:
€ Stosowanie programu komputerowego roznicuje osiggni¢cia dzieci sze-
Scioletnich w zakresie zdolnosci muzycznych w poréwnaniu z osiagnieciami
uzyskanymi programowo obowigzujacymi obecnie metodami nauczania.
€ Stosowanie programu komputerowego réznicuje osiggniecia dzieci sze-
Scioletnich w zakresie umiejetnosci muzycznych w poréwnaniu z osiagnigcia-
mi uzyskanymi programowo obowigzujacymi obecnie metodami nauczania.

Natomiast hipotezy szczegélowe to:
€ Stosowanie programu komputerowego roznicuje osiggniecia dzieci
szeScioletnich w zakresie poczucia rytmu w pordwnaniu z osiggni¢ciami
uzyskanymi dotychczas stosowanymi metodami nauczania.

7 AW. Maszke, Tok przygotowywania badan, [w:] Podstawy metodologii badar w pedagogice,
red. S. Palka, Gdansk 2010, s. 160.
8 K. Rubacha, Metodologia badari nad edukacjg, Warszawa 2008, s. 99.
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& Stosowanie programu komputerowego rdznicuje osiagniccia dzieci
szeScioletnich w zakresie poczucia melodii w poréwnaniu z osiggnigcia-
mi uzyskanymi dotychczas stosowanymi metodami nauczania.

& Programy komputerowe umozliwiaja dziecku obcowanie z niektdry-
mi formami wychowania muzycznego obowigzujacymi w przedszkolu:
® Spiewem;

® gra nainstrumentach;

® shuchaniem muzyki;

® tworzeniem muzyki;

® utrudniajg lub uniemozliwiaja realizacj¢ zaje¢ muzyczno-ruchowych.

Zasadniczg metodg badan jaka zastosowano w prezentowanej pracy
byl naturalny eksperyment pedagogiczny. W przypadku tego eksperymen-
tu oparto si¢ na kanonie jedynej réznicy, w ktérym postuluje si¢ wybor
dwoch grup zblizonych do siebie mozliwie pod wszystkimi wazniejszy-
mi wzgledami, z wyjatkiem czynnika eksperymentalnego. W ramach
metody eksperymentu zastosowano technike grup réwnoleglych zwang
rowniez technika grup poréwnawczych. Ponadto w obu grupach doko-
nano pomiaru zmiennych zaleznych we wstepnej i koficowej fazie ekspe-
rymentu. W tym celu wykorzystano test Srednia Miara Stuchu Muzyczne-
go E.E. Gordona, ktéry stuzyl do pomiaru zdolnosci muzycznych —
melodycznych 1 rytmicznych — dzieci w wieku od 6 do 9 lat’. Wyniki
testowe pozwolily na:

& diagnoz¢ zdolnosci melodycznych 1 rytmicznych dziecka;

& poréwnanie zdolnosci melodycznych 1 rytmicznych danego dziecka
z analogicznymi zdolnoSciami innych dzieci w tym samym wieku;

& identyfikacje i selekcje dzieci szczegdlnie muzycznie uzdolnionych
oraz dzieci o bardzo niskim poziomie uzdolniefi.

Dodatkowo przeprowadzono test wlasnej konstrukeji, dotyczacy
umiejetno$ci muzycznych dzieci szescioletnich. Jego konstrukeja wyni-
kata z obowigzujacego programu edukacji muzycznej w przedszkolu.
Wykorzystany test skladal si¢ z 15 r6znych zadan, odpowiednio punkto-
wanych, ktére obejmowaly weryfikacje percepcyjnych umiejetnosci mu-
zycznych wymienionych w problematyce badawczej.

Podczas eksperymentu zastosowano rowniez technike obserwacji
skategoryzowanej, pozwalajacej uzyskaé material nadajacy si¢ do precy-
Zyjnego opracowania opisowego 1 statystycznego.

Do weryfikacji postawionych hipotez, w celu okreslenia postepow
w zdolnoSciach i umiejetnosciach muzycznych dzieci w poszczegblnych

9 B. Kaminiska, H. Kotarska, Srednia miara stuchu muzycznego. Podrecznik do testu Edwina E. Gordona.
Standaryzagja polska, Warszawa 2000, s. 9.
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grupach, zastosowano test rangowych znakow Wilcoxona. Moze on byé wy-
korzystywany do poréwnywania dwéch préb zaleznych, ktore zostaly pod-
dane temu samemu badaniu w réznych odstgpach czasowych. Weryfikacja
hipotezy o r6znicach w zakresie rozwijania zdolnosci i umiejetnosci mu-
zycznych pomigdzy grupa eksperymentalng a grupg kontrolng zostala zwe-
ryfikowana za pomocg testu sumy rang Manna-Whitneya. We wszystkich
zaprezentowanych testach podany zostal p-value, ktory pozwolit podjac de-
cyzje o odrzuceniu lub braku podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej przy
zadanym poziomie istotnosci. W pracy przyjety zostal poziom istotnosci 0,05.

Podstawowa kategorig wystepujaca w badaniach empirycznych w czasie
weryfikagji hipotez jest zmienna. Tabela 1 przedstawia zmienne i ich wskaZniki.

Tabela 1. Zmienne i ich wskazniki

zmienna niezalezna zmienna zalezna zmienna po$redniczgca
edukacyjny program poziom rozwoju poziom uzdolnien
° komputerowy muzycznego muzycznych dziecka,
= (zdolnoSci 1 umiejetnosci | poziom zainteresowania
2 . .
E muzycznych) dzieci edukacja muzyczna,
dzieci przedszkolnych rownolegle nauczanie
muzyki (poza przedszko-
lem), uwarunkowania
srodowiskowe
opis programu wyniki badan wyniki badan arkuszem
v komputerowego uzdolnief muzycznych obserwacji
& w zakresie tresci testem E.E. Gordona,
< . . . , .
= i metod nauczania | wyniki badaf nauczyciel-
& skim testem umiejetnosci
muzycznych

Zrédlo: badania whasne

Przebieg badan

Badania zasadnicze, czyli przeprowadzenie naturalnego eksperymen-
tu pedagogicznego zrealizowano w Przedszkolu Miejskim nr 10 w Ja-
worznie. Placéwka zostala wyloniona w sposéb celowy. Podstawowym
kryterium doboru przedszkola bylo:
® odpowiednia liczba oddziatéw dzieci szeScioletnich w przedszkolu,
tzn. taka, aby mozna bylo wylonié grupe eksperymentalna 1 grupg kontrolna;
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® posiadanie i wykorzystywanie sprz¢tu komputerowego w placoéwee
wychowania przedszkolnego.

Uwzgledniajgc mozliwosci organizacyjne panujgce w placéwce oraz
mozliwosci czasowe ustalono, ze liczba badanych w grupie eksperymen-
talnej 1 kontrolnej wyniesie po 18 dzieci. Na wstepie wykluczono dzieci
uczeszezajgce na dodatkowe zajecia muzyczno-rytmiczne, ktére odby-
waly si¢ w przedszkolu, jak réwniez poza przedszkolem. Zajecia ekspe-
rymentalne zaplanowano na 10 miesi¢cy, od wrzesnia do czerwca jedne-
go roku szkolnego. Kazde z zajec trwalo 20 minut i odbywato si¢ dwa
razy w tygodniu. W jednej i drugiej grupie zajecia dydaktyczne prowa-
dzifa ta sama nauczycielka. W grupie kontrolnej zajgcia muzyczne pro-
wadzone byty wedlug obowigzujgcego programu wychowania przedszkol-
nego, a w grupie eksperymentalnej te same tresci realizowano w oparciu
o program multimedialny ,Klik uczy $piewac”,; z zastrzezeniem, ze tresci
te byly zgodne z programem zajeé muzycznych dla dzieci szescioletnich.

W zajeciach komputerowych dzieci braly udzial w parach. W roku
szkolnym przeprowadzono po 81 zaj¢c z edukacji muzycznej w grupie
kontrolnej i grupie eksperymentalne;.

Wyniki badan eksperymentalnych

Weryfikacja hipotezy o wigkszej skutecznosci nauczania muzyki
uzyskanej w grupie eksperymentalnej w poréwnaniu z grupa kontrolng
w tescie zdolno$ci muzycznych

Wedtug obliczen testem Wilcoxona badane grupy wykazaly si¢ przy-
rostem zdolno$ci muzycznych. Natomiast uzycie testu dla préb niezalez-
nych Manna-Whitneya pozwolito okreslié, czy wzrost zdolnosci byl jedna-
kowo wysoki zar6wno w grupie eksperymentalnej, jak i w grupie kontrolne;.
Dla kazdego poréwnania przedstawiony zostal wykres srednich wynikéw
uzyskanych w grupie eksperymentalne;j oraz kontrolnej. Analiz¢ rozpoczg-
to od poréwnania zdolno$ci melodycznych dzieci w badanych grupach.

. Tabela 2.
Test Melodii GE GK Wryniki testu Melodii
w grupie eksperymentalnej
Suma rang 322,5 3435 1 grupie kontrolnej —
RI-R2 -21,00 pretest (wrzesien)

m 0,00

o 63,21

u -0,33

p-value 0,3699 Zr6dlo: badania wiasne
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Poréwnujac wyniki zdolno$ci melodycznych w miesigcu wrze$niu
uzyskane przez grupg eksperymentalng oraz grupe kontrolng mozna przy-
jaé, ze nie r6znig si¢ w one sposéb istotny. Srednie wyniki uzyskane przez
grupe eksperymentalng oraz grupe kontrolng przedstawia wykres 1.

60

30 24 4 24,7

GE- wrzesiei GK- wrzesien

Wrykres 1. Srednie wyniki uzyskane w teScie Melodii w grupie eksperymentalnej oraz
grupie kontrolnej w pretescie (wrzesief)

Analize¢ zdolnosci melodycznych w posttescie przedstawiono ponize;.

Tabela 3. Wyniki testu Melodii w grupie eksperymentalnej 1 grupie kontrolnej — post-
test (czerwiec)

Test Melodii GE GK
Suma rang 311 355
RI1-R2 —44,00
m 0,00
o 63,21
u 0,73
p-value 0,2432 Zrédlo: badania wlasne

Wedlug tabeli 3 warto$¢ p = 0,2432 jest wyzsza od przyjetego pozio-
mu istotnosci 0,05, zatem mozna przyjaé jako prawdziwa hipoteze, ze
dwie grupy niezalezne uzyskaly wyniki nier6zniace si¢. Powyzsze dane
informuja, ze w przypadku rozwijania zdolnosci melodycznych dzieci
obie metody nauczania sg jednakowo skuteczne. Ponizej zaprezentowa-
no $rednie wyniki uzyskane przez grupe eksperymentalng oraz grupe
kontrolna.
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60 7

50 1

40

30 1

20 1

10

GE- czerwiec

GK- czerwiec

Wrykres 2. Srednie wyniki uzyskane w tescie Melodii w grupie eksperymentalnej oraz

grupie kontrolnej w postteicie (czerwiec)

Jak wynika z powyzszych danych wyniki w tescie Melodii w miesig-
cu czerweu uzyskane przez grupe eksperymentalng oraz grupe kontrolng

rowniez nie r6znig si¢ w sposéb istotny.

Nastepnie analizie poddano wyniki zdolno$ci rytmicznych uzyska-

ne przez pOSZCZCg()lﬂC grupy.

Tabela 4. Wyniki testu Rytmu w grupie eksperymentalnej i grupie kontrolnej — pretest

(wrzesien)
Test Rytmu GE GK
Suma rang 3435 3225
RI1-R2 21,00
m 0,00
o 63,21
u 0,33
p-value 0,6301

Zr6dlo: badania wlasne

W tescie Rytmu wspélczynnik p-value przyjat wartosé 0,6301, co ozna-

cza zgodnie z przyjetym na wstepie zalozeniem, ze brak jest podstaw do

odrzucenia hipotezy zerowej. Mozna wigc przyjaé, ze wyniki w grupie

cksperymentalnej nie réznia si¢ od wynikéw uzyskanych w grupie kon-

trolnej. Ponizej zaprezentowano $Srednie wyniki uzyskane przez grupe

eksperymentalng oraz grupe kontrolna.
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Wrykres 3. Srednie wyniki uzyskane w tescie Rytmu w grupie cksperymentalnej oraz
grupie kontrolnej w pretescie (wrzesien)

Ponizej przedstawiono wyniki analizy zdolnosci rytmicznych w post-

teScie.

Tabela 5. Wyniki testu Rytmu w grupie eksperymentalne;j i grupie kontrolnej — posttest

(czerwiec)
Test Rytmu GE GK
Suma rang 324 342
RI-R2 -18,00
m 0,00
o 63,21
u —0,28
p-value 0,3879

Zrédlo: badania wilasne

Podobnie w czerweu wyniki testu zdolnosci rytmicznych miedzy grupa
eksperymentalng oraz grupa kontrolna nie r6znig si¢ w sposéb istotny, co
pozwala przypuszczaé, ze obie metody nauczania muzyki w jednakowym
stopniu przyczyniajg si¢ do rozwijania zdolnosci rytmicznych dzieci. Sred-
nie wyniki uzyskane przez grupe eksperymentalng oraz grupe kontrolng
przedstawia wykres 4.
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Wykres 4. Srednie wyniki uzyskane w tescie Rytmu w grupie cksperymentalnej oraz

grupie kontrolnej w posttescie (czerwiec)

Kolejnym etapem analizy bylo poréwnanie wynikéw ogélnych testu

zdolnosci muzycznych uzyskanych przez poszczegélne grupy.

Tabela 6. Wynik ogélny testu E.E. Gordona w grupie eksperymentalne;j 1 grupie kon-
trolnej — pretest (wrzesief)

Test Gordona GE GK
Suma rang 339 327
RI-R2 12,00
m 0,00
o 63,21
u 0,19
p-value 0,5753

Zrédlo: badania wlasne

Jak wynika z tabeli 6 warto$¢ p = 0,5753 jest wyzsza niz przyjety

w pracy poziom istotnosci 0,05, czyli mozna przyjac jako prawdziwg hi-

poteze, ze wyniki w grupie eksperymentalnej nie r6znig si¢ od wynikow

grupy kontrolnej. Ponizej zaprezentowano Srednie wyniki uzyskane przez

grupe cksperymentalng oraz grupe kontrolng.
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Wykres 5. Srednie wyniki uzyskane w ogélnym teécic zdolnosci muzycznych w grupie
eksperymentalnej oraz grupie kontrolnej w pretescie (wrzesief)

Analiza danych przedstawionych na wykresie 5 pozwala przyjac, ze
réznice w poziomach zdolno$ci muzycznych w badaniu poczatkowym
w grupie eksperymentalnej i kontrolnej nie majg charakteru istotnego.
Wyniki ogélne testu zdolnosci muzycznych z grupy eksperymentalnej oraz
kontrolnej w posttescie przedstawiono ponizej.

Tabela 7. Wynik ogélny testu E.E. Gordona w grupie ecksperymentalnej i grupie kon-
trolnej — posttest (czerwiec)

Test Gordona GE GK
Suma rang 319 347
R1-R2 -28,00
m 0,00
o 63,21
u —0,44
p-value 0,3289 Zr6dlo: badania wlasne

W badaniu koficowym wynik ogélny testu zdolnosci muzycznych uzy-
skany przez grupg cksperymentalng oraz grupe kontrolng takze nie rézni si¢
w sposob istotny. W Swietle przeprowadzonych badan mozna zaobserwo-
wad, ze postepy grupy cksperymentalnej z zastosowaniem nowoczesnych §rod-
kéw multimedialnych w zestawieniu z metodami dotychczas stosowanymi
w edukacji muzycznej w przedszkolu daly podobne efekty w rozwijaniu zdol-
nosci muzycznych dzieci szeScioletnich. Ponizej zaprezentowano §rednie
wyniki uzyskane przez grupe eksperymentalng oraz grupg kontrolng.
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Wykres 6. Srednie wyniki uzyskane w ogélnym tescie zdolnosci muzycznych w grupic

eksperymentalnej oraz grupie kontrolnej w posttescie (czerwiec)

Werytikacja hipotezy o wigkszej skutecznosci nauczania muzyki

uzyskanej w grupie eksperymentalnej w poréwnaniu z grupg kontrolng

w teScie umiejetnosci muzycznych

Na podstawie wynikéw obliczen testem Wilcoxona mozna przyjaé,

ze zarowno grupa eksperymentalna, jak 1 kontrolna wykazaly si¢ wzro-

stem umiejetnosci muzycznych. Przy uzyciu testu dla prob niezaleznych

Manna-Whitneya mozna okreslié, czy wzrost umiej¢tnosci byt jednako-

wo wysoki zardbwno w jednej, jak i drugiej grupie. Tabela 8 przedstawia

wynik testu umiejetno$ci muzycznych w grupie eksperymentalnej i w gru-

pie kontrolnej w badaniu poczatkowym.

Tabela 8. Wynik testu umiejgtnosci muzycznych w grupie eksperymentalnej i grupie

kontrolnej we wrzesniu

Test umiejetno- GE GK
§ci muzycznych
Suma rang 302 364
R1-R2 —62,00
m 0,00
o 63,21
u —0,98
p-value 0,1633

Zrédlo: badania whasne

Na podstawie wartosci p = 0,1633 w tabeli 8§ mozna przyjaé, ze grupa

eksperymentalna oraz grupa kontrolna uzyskata wyniki nier6znigce
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si¢ w sposéb istotny. Ponizej zaprezentowano $rednie wyniki uzyskane
przez grupe eksperymentalng oraz grupe kontrolng.
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Wykres 7. Srednie wyniki uzyskane w nauczycielskim tescie umiej¢tnosci muzycznych
w grupie eksperymentalnej oraz grupie kontrolnej (wrzesief)

Analiz¢ wynikow nauczycielskiego testu umiejetnosci muzycznych
z grupy cksperymentalnej oraz kontrolnej z miesigca czerwca przedsta-
wiono ponizej.

Tabela 9. Wynik testu umiejetnosci muzycznych w grupie eksperymentalne;j i grupie
kontrolnej w czerwcu

Test umiejetno- GE GK
§ci muzycznych
Suma rang 286 380
R1-R2 -94,00
m 0,00
o 63,21
u -1,49
p-value 0,0685 Zrédlo: badania whasne

Zawarty w tabeli 9 poziom istotnosci p = 0,0685 oznacza, ze rezul-
taty testu umiej¢tno$ci muzycznych w miesigcu czerweu w grupie ekspe-
rymentalnej oraz grupie kontrolnej réwniez nie r6znig si¢ w sposéb istot-
ny. Na podstawie powyzszych danych statystycznych mozna przyjaé, ze
obie metody nauczania muzyki dzieci 6-letnich okazaly si¢ jednakowo
skuteczne. Ponizej zaprezentowano $rednie wyniki uzyskane przez gru-
p¢ eksperymentalna oraz grupe kontrolng w badaniu koficowym.
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Wykres 8. Srednie wyniki uzyskane w nauczycielskim tescie umiejetnosci muzycznych

w grupie eksperymentalnej oraz grupie kontrolnej (czerwiec)

Analiza wynikéw obserwacji w grupie kontrolnej i eksperymental-
nej w ciggu roku szkolnego

W trakcie realizacji eksperymentu pedagogicznego podczas zajel
muzycznych prowadzono obserwacje dzieci, wykorzystujac arkusz ob-
serwacjl. Zachowania dzieci oceniono wedlug nast¢pujacych kryteriéw:
rozumienie zasad zabawy, stopief aktywnosci, wytrwalosé, wspoéidziala-
nie i praca w grupie. W zabawach uwzgledniono podstawowe formy wy-
chowania muzycznego: $piew i mowe, gre na instrumentach muzycz-
nych, ruch przy muzyce, wlasng ekspresj¢ muzyczna oraz aktywne
stuchanie muzyki.

Na podstawie przeprowadzonej obserwacji dzieci szeScioletnich
w czasie zaj¢é muzycznych zauwazono duze zréznicowanie ich zacho-
wan pod wzgledem poznawczym, percepcyjnym spolecznym i emocjo-
nalnym. Wyniki calorocznej obserwacji w grupie kontrolnej umieszczo-
no w ponizszej tabeli, a ich interpretacje w dalszej czesci.
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Tabela 10. Wyniki badaf obserwacyjnych dzieci z grupy kontrolnej wedlug przyjetych

kategorii ze wskaznikami procentowymi

Rozumienie zasad zabawy

Lp. 112|3(4/5|6|7|8|9|10/11]12]|13|14{15/16|17/18|Razem

Rozumie dobrze
zasady zabawy, s79%
dostrzega jej 68|35(55(23(51(44(43]24 /38|54 |42(34|24|45|56|38|35|28 (4

istotne elementy

Potrzebuje dalszych

wyjasnie, ale potrafi 12|129[18]41[15|20(26/32|29|14|31/25|28|12]18 21|28 21| 33%

zadac istotne pytania

Nie rozumie zasad,
nie dostrzega 0|6]7|15/0/|8|10[14/10/0 |0 12| 0 |14|6|11[16| 6| 10%
waznych elementow
zabawy, nie potrafi

zadac istotnych pytan

Stopieft aktywnosci

Lp. 112|13(4/5|6|7]8|9|10/11]12]|13|14{15/16|17/18|Razem

Wysoki —
chetnie uczestniczy
w zabawie, energicznie 73151(62|61|35|62|65|59|45(62|56|58|35(47|55/29(29|35| 71%

poszukuje rozwigzan

Niski —

- 7 [15/14]18(31| 6 |14| 8 |21 6| 5| 6 17]|23]22|31(30| 9 | 22%
musi by¢ zache¢cone

do dziatania

Nie uczestniczy
w zabawie, zachety
nie skutkujg

0/4(4]0/0[4]0|3]|11]0|12/7]0]10f3|10(20(11| 7%
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Wytrwatos¢
Lp. 112 /3[4]5|6|7[8|9]|10(11]12|13|14|15/16|17/18| Razem
Skupia calg uwage
na zabawie, wydaje
sie pochloniety 54146142|34|36(32|28(19]40(36|32|31|20(43]|28|26|26|18| 45%
przez nig
Pokonuje trudnosci,
ktére napotyka pod- 24124|35(29|21|35|42]40(37|21|20(29/26|32|34(38(29| 9 | 41%
czas zabawy
Zniecheca sie,
ody napotyka 2000316/ 9|5 911 of1n]21]116|5[18] 6 24|28 14%
na trudno$ci
Wspdldziatanie i praca w grupie
Lp. 11213(4]5]6(7]8]9(10{11]12]13|14|15]16/17]18| Razem

Przestrzega przyje-
tych regut
i wymaga tego od 28(35(43|51(29(48(38|26|45|36(43|23|26|31(27|19|18|16| 45%
uczestnikéw zabawy
Wspiera innych

p 46(25(37|16|37(21(25|37|22|23(30|42|26|47(41|51|47|34| 47%
cztonkéw grupy
w dzialaniu
Nie wspotdziala
W pracy grupowej 61101 012|103 |16 7|10{9|0|6|0|2|12|0 |14|5 8%

Na podstawie danych zawartych w tabeli 10 mozna przyjaé, ze 57%
zachowan dzieci §wiadczy o tym, ze w pelni przyswoily one zasady za-

baw, stosujac je we wlasciwych momentach. 33% zachowan bylo wyra-

zem tego, ze w chwili wystapienia drobnych niejasnosci szesciolatki ocze-

kiwaly pomocy ze strony nauczycielki, a pozostale 10% zachowan

wskazywalo, ze mimo licznych wyjadnien 1 prezentowanych przyktadow
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nie rozumialy zasad zabaw i nie dostrzegaly wielu istotnych elementéw.
Zdaniem nauczycielki grupa ta odznaczala si¢ réwniez mniejsza aktyw-
noscia 1 nizszym stopniem zrozumienia tresci zadan podczas innych za-
je¢ dydaktycznych.

Analizujac nastgpng kategori¢ obserwacji, ktora byl stopien aktyw-
nosci mozna przyjaé, ze zdecydowana wigkszo$¢ — 71% dzieci wykazy-
wala wysoki stopien aktywnoSci w czasie prowadzonych zajeé, 22% ocze-
kiwalo nieustannej pomocy i wsparcia ze strony nauczycielki, ktéra
zachecala, inspirowala, pobudzala ciekawos$¢ dzieci, jednocze$nie pozwa-
lajac na samodzielne poszukiwanie rozwigzan. Pozostale 7% dzieci na
skutek malej inicjatywy, nie§mialosci, braku pewnosci siebie badZ tez nie-
zrozumienia zasad zabawy nie uczestniczylo w prowadzonych zajeciach.

Opierajgc si¢ na powyzszych wynikach mozna réwniez zauwazyd,
ze prezentowane zabawy wyzwalaly u dzieci przedszkolnych (45%) cie-
kawo§¢, zainteresowanie i pochlanialy calg ich uwage. 41% z zapalem
pokonywalo wszelkie niedogodnosci, uczgc sie doktadnosci, cierpliwosci
oraz umiejetnosci panowania nad sobg. Pozostale 14% zachowan Swiadczy
0 pojawiajacym si¢ znuzeniu i zniech¢ceniu wywolanym napotykanymi
podczas zaj¢é trudnoSciami. W postgpowaniu wychowawczym z dzieémi
spolecznie biernymi, rolg nauczycielki bylo wzmacnianie ich wiary we
wlasne sily, zachecanie do dzialania, wskazywanie na pozytywne osiagnie-
cia oraz chwalenie w obecnosci grupy. Biorgc pod uwage wezesniejsze
kryterium, jakim byl stopiefi aktywnosci i zestawiajac owe 7% zachowan
dzieci, ktére mimo zachet ze strony nauczycielki nie potrafito skorzystaé
z proponowanych zabaw z 14% zachowan dzieci, ktére zniechecaly sie,
gdy napotykaly na trudno$ci, mozna przyjaé, ze dzieci maja na zajgciach
duzo wickszy problem z wytrwalo$cig niz z aktywnoscia.

Wspdtpraca i wspéldziatanie s czynno$ciami kooperacyjnymi. Ich
realizacja wymagala od dzieci umiej¢tnosci uczestniczenia w zajgciach
zespolowych, wykonywania polecef nie tylko indywidualnie do nich kie-
rowanych, ale tez odnoszacych si¢ do calej grupy, wspélnego wykonywania
powierzonych zadan, liczenia si¢ z partnerami, przewodzenia kolegom,
a takze podporzadkowywania si¢ im. Na podstawie danych zawartych
w tabeli 10 mozna przyjaé, ze w 45% zachowan dzieci mozna bylo dostrzec
stosowanie si¢ do obowigzujacych w zabawie norm 1 wymaganie tego sa-
mego od wspoéluczestnikow, 47% dzieci dzigki zabawie rozwijato swoje
umiejetnosci spoleczne, poznajgc siebie 1 swoje mozliwosci, uczac si¢ uprzej-
moéci w stosunku do kolegbw 1 wspierajac ich w dzialaniu. Z kolei w 8%
zachowan zauwazono brak préb podjecia wspdlpracy w grupie. Czesciej
tez mozna bylo zaobserwowaé w ich reakcjach impulsywnosé, agresyw-
nos¢ 1 niepokd;j.
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Podobng obserwacj¢ prowadzono w grupie eksperymentalnej, a jej
wyniki przedstawia tabela 11.

Tabela 11. Wyniki badafi obserwacyjnych dzieci z grupy eksperymentalnej wedtug przy-

jetych kategorii ze wskaznikami procentowymi

Rozumienie zasad zabawy

w zabawie, zachety
nie skutkuja

Lp. 112/314(5]|6(7]8]|9|10{11]12|13|14|15/16|17|18| Razem
Rozumie dobrze
zasady zabawy,
dostrzega jej 74129|35| 0143|67|28|16/21|58|36| 8 |54|26/48 |18 7 |36| 49%
istotne elementy
Potrzebuje dalszych
wyjasnie, ale potrafi 6 40(27|28(27] 9 [39|47]39(14|33|37]12|35[21|37|31|18| 41%
zadad istotne pytania
Nie rozumie zasad,
nie dostrzega 0|9/ 1548{ 0|0 |10 10/0] 0|19 0]0[0 023 0| 10%
waznych elementéw
zabawy, nie potrafi
zadaé istotnych pytan

Stopien aktywnosci

Lp. 112 /3[4]5]6|7[8|9]|10(11]12|13|14|15/16|17/18| Razem
Wysoki —
chetnie uczestniczy
w zabawie, energicznie 76|54|51|17(26|59(62|55|48|65|53|14|49(19|57 |45|37|47| 68%
poszukuje rozwigzan
Niski — musi by¢

4[19]23(48(28|17|16| 8 |12| 7 |16|10|17(25|12{10|16| 7 | 242%
zachecone
do dzialania
Nie uczestniczy
05311160 0[0|0|0|01(40/0|17{0]0|8|0| 8%
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Wytrwatos¢

Lp. 112/3(4/5|6(7]8|9|10/11]12]|13|14|15/16|17/18|Razem

Skupia calg uwage
na zabawie, wydaje
si¢ pochloniety
przez nig

66(26|31|27|23|46(25|16|33|42|49|28]41|19|51 /34| 6 |31| 48%

Pokonuje trudnosci,
ktére napotyka pod-
czas zabawy

14|34128(35|26|15(29|31|19|16|20| 0 {25]|23|10|21|26|10| 31%

Zniecheca sie,
gdy napotyka

na trudnosci

0 |18|18|14|21|15|24|16| 8 [14] 0 |36 0|19/ 8 |0 |29]13| 21%

Wspdldziatanie i praca w grupie

Lp. 1]213(4[5]/6(7]8[9]10{11]12{13|14|15[16{17]18| Razem

Przestrzega przyjg-
tych regut

1 wymaga tego od
uczestnikéw zabawy

38(43|35(43|33145(32(45|28/25(23(17|25]20]26 (23|38 14| 45%

Wspiera innych

, 42135/38| 0 28(23|46|14|21(47|38(36|33|18|43(28|0 27| 42%
czlonkéw grupy

w dziataniu

Nie wspotdziala

W pracy grupowej 0[0[4(33/9[8|0|4|11/0]|811|8]23]0 |4 |23|13| 12%

W grupie cksperymentalnej mniej niz w grupie kontrolnej, gdyz tylko
49% zachowan dzieci Swiadczy o tym, ze opanowaly one zasady zabaw. By¢
moze dlatego az 41% zachowan bylo wyrazem tego, ze w momencie wysta-
pienia watpliwosci szesciolatki oczekiwaly pomocy ze strony nauczycielki.
Podobnie jak w przypadku grupy kontrolnej pozostale 10% zachowan wska-
zywalo, ze dzieci nie rozumialy zasad zabaw, nie dostrzegaly wielu waznych
elementdéw i nie potrafily zadaé wlasciwych pytan.
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Rozpatrujac stopieni aktywnosci w grupie eksperymentalnej mozna
przyjaé, iz na poczatku roku w zachowaniu dzieci widoczny byl pewien
dualizm. Jedne z nich charakteryzowaly si¢ duzg ciekawoscig i potrzebg
poznawania nowego urzadzenia, jakim byt komputer. Druga grupa za-
chowan bazowala na Igkach wynikajacych praktycznie z tych samych po-
wodéw. Jednak podobnie jak w przypadku grupy kontrolnej zdecydowa-
na wickszos§¢ — 68% dzieci wykazywala wysoki stopien aktywnosci w czasie
prowadzonych zajec. Podczas pracy z programem komputerowym do-
strzegaly one, jak wiele zalezy od ich pomystow i wlasciwych decyzji.
24% oczekiwalo dodatkowej pomocy ze strony nauczycielki, a pozostale
8% mimo wsparcia ze strony Klika, ktéry charakteryzowal si¢ wielka
cierpliwo$cig, zachecal do dzialania oraz pomagal podejmowac decyzje,
nie potrafilo skorzystal z tej formy pracy. Analizujac wplyw programu
komputerowego na rozumienie zasad zabaw i na aktywnos¢ dzieci moz-
na przyjaé, ze komputer lepiej si¢ sprawdza w aktywowaniu dzieci niz
jako pomoc w zrozumieniu tresci.

W grupie kontrolnej 45% zachowan charakteryzowalo si¢ catko-
witym skupieniem uwagi podczas zaje¢é, w grupie eksperymentalnej na-
tomiast stwierdzono 48% takich zachowan. Poprzez mozliwos§¢ wielo-
krotnego przedstawiania problemu muzycznego oraz utrwalenie
zdobytych wiadomosci w sposéb atrakeyjny, proces nauki stal si¢ bar-
dziej urozmaicony, przyjemny, bardziej efektywny, gdyz angazowal
wiele zmystéw dziecka. Dzieci w trakcie pracy z programem wyraznie
si¢c osmielaly, nabierajac wiary we wlasne sily i rownie chetnie, jak po-
zostali réwieSnicy uczestniczyly w zajeciach, pokonujac trudnosci, kté-
re napotykaly podczas zabaw. Wysilek wlozony w wykonanie zadania
natychmiast owocowal pochwalg ze strony Klika. Warto w tym miejscu
zaznaczy¢, ze umiejetno$é pracy z roéznymi programami, to takze pewnego
rodzaju zdolnos¢. Dziecko moze woéwczas wykazac si¢ w tej dziedzinie,
czy wyrdzni€ si¢ na tle grupy. Dzigki temu moze tatwiej sobie poradzié
z pokonywaniem napotykanych trudno$ci w innych dziedzinach zycia.
Pozostale 21% zachowan §wiadczy o pojawiajgcym si¢ znuzeniu i znieche-
ceniu wywolanym napotykanymi podczas zaje¢ trudnoSciami.

Biorgc pod uwage wezesniejsze kryterium, jakim byl stopiefi aktyw-
nosci 1 zestawiajac owe 8% zachowan dzieci, ktére mimo zachet ze strony
Klika nie potrafito skorzysta¢ z komputerowej formy pracy z 21% zachowan
dzieci, ktére zniechecaly si¢, gdy napotykaly trudnosci, mozna przyjac,
ze rowniez w tej grupie dzieci majg duzo wigkszy problem z wytrwalo-
Scig niz z aktywnoscig podczas pracy z programem. By¢ moze wynika to
z faktu, ze nauczycielka nie jest w stanie podczas zaje¢ indywidualnie
podejsé do kazdego dziecka kilka razy i1 wytlumaczyé nurtujgcych go
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watpliwosci. Niewyjasnione kwestie zniechgcaja dziecko, co w badaniu
przejawialo si¢ brakiem wytrwalosci.

Kolejnym zagadnieniem rozpatrywanym w trakcie badan, bylo
wspoldzialanie 1 praca w grupie. Podobnie jak w przypadku grupy kon-
trolnej tutaj takze w 45% zachowan dzieci mozna bylto dostrzec podpo-
rzadkowanie si¢ do obowigzujacych w zabawie norm i wymaganie tego
samego od wspoltuczestnikéw. 42% zachowan wskazywalo, ze dzieci dzicki
zabawie rozwijaly swoje umiejetnosci spoleczne, uczgc si¢ uprzejmosci
w stosunku do kolegdw i wspierajac ich w dziataniu. Podczas pracy z pro-
gramem komputerowym dzieci rozmawialy ze soba, wzajemnie zadawa-
ty sobie pytania i udzielaly na nie odpowiedzi, glosno komentujac swe osig-
gniccia. Cickawym zjawiskiem byl tutaj aktywny udzial dzieci w procesie
suczenia” kolegéw. Z kolei w 13% zachowan mozna bylo zauwazy¢ brak
proby podjecia wspdlpracy w grupie. Dzieci te raczej stronily od innych.

Przedstawione badania ukazujg, jak wazna jest rola komputera
w procesie edukacji przedszkolnej, gdyz obserwacja zachowan w grupie
dawata podstawe do oceny spolecznych zachowan dzieci. Takze podczas
zajel z komputerem mozna poSrednio ocenié adaptacj¢ dziecka do zycia
w grupie. Obecnie komputer stal si¢ cz¢scig egzystencji czlowieka, dlate-
go wydaje si¢ slusznym, aby w wieku przedszkolnym ukazywac dzieciom
jego ogromne mozliwosci i przydatno$é w zyciu codziennym, a szczegdl-
nie w edukacji, kt6rg dzieci przedszkolne rozpoczynaja i bedg korzystaé
z komputera w calym, diugim procesie stawania si¢ osoba doroslg.

Cickawym zjawiskiem byfa obserwacja zachowan dzieci prowadzo-
na podczas zajeé muzycznych w jednej i drugiej grupie. Zauwazono, ze
dzieci siedzace przy komputerze przejawialy po zajeciach ogromng po-
trzebe ruchu. Poza tym chetnie siggaly po dostepne wtedy w sali instru-
menty perkusyjne: dzwonki, tréjkaty, bebenki. Mozna wnioskowad, ze
zajecia, ktére zakonczyly si¢ chwile wezesniej, niedostatecznie utozsa-
mialy z prawdziwa nauka muzyki, a p6Zniejszy kontakt z instrumentami
traktowaly jako §wietna zabawe. W grupie kontrolnej dzieci przedszkolne
mialy mozliwo$¢ obcowania z instrumentami praktycznie podczas kazdych
zajec. Zatem ich ciekawos$¢ zostata zaspokojona i po wyjsciu z sali nie
wykazywaly tak duzego zainteresowania nimi, jak dzieci z grupy ekspe-
rymentalnej. Potrzeba ruchu w grupie eksperymentalnej byla tak silna, ze
po zakonczeniu zajeé zauwazano duzy problem z utrzymaniem przez
nauczycielke dyscypliny. Niezaspokojona potrzeba ruchu wyzwalala ener-
gie dzieci, ktére wiercily sig, przestawaly uwazaé. Réznymi dostgpnymi
dla siebie sposobami staraly si¢ poruszaé, by zaspokoié t¢ potrzebe. Za-
chowanie w grupie kontrolnej nie budzilo zastrzezef. By¢ moze sytuacja
taka wynikala ze specyfiki zaje¢ muzycznych w sali komputerowej, gdzie
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mala przestrzen ogranicza mozliwo$é ruchu. W sali specjalnie dostoso-
wanej do prowadzenia zaje¢ muzycznych istnieje mozliwos$¢ gry na in-
strumentach oraz zabaw ruchowych, co pozwala na zaspokajanie potrze-
by ruchu dzieci przedszkolnych.

Po pewnym czasie zauwazono, ze dzieci podchodzity do kolejnych
zajel z ograniczonym zaangazowaniem. Podczas zabaw wskazywaly na
duza przewidywalno$¢ zachowan i polecenr Klika, ktéry ,,znéw bedzie
moéwil z komputera™. Zbyt czeste lub dtugotrwale stosowanie tego sa-
mego programu moze wyrobi¢ u dzieci pewien schemat postepowania,
doprowadzi¢ do automatycznego wykonywania zadan, ograniczajac w ten
sposob mozliwos§¢ skupiania uwagi. Dzieci z grupy kontrolnej wykazy-
waly zainteresowanie wyrazone mig¢dzy innymi sfowami: ,Co dzisiaj
bedziemy robié na zajeciach?”, ,Co Pani dzisiaj przyniosta?”!!. Poza tym
nauczycielka podczas zajec stosowala rézne pomoce, urozmaicajgce prze-
bieg zajecia. Na kazdym zajeciu, nawet powtorzeniowym, pojawial sig
nowy i atrakcyjny dla dziecka element. Owo uprzedzenie do zajeé w jed-
nej grupie 1 pozytywne nastawienie w drugiej moze by¢ waznym aspek-
tem motywacji dzieci do pracy na zaj¢ciach muzycznych.

Powyzsze badania prowadzono w czasie jednego roku szkolnego.
By¢ moze w dluzszym przedziale czasu skuteczno$é narzedzi motywuja-
cych dzieci w programie komputerowym moze ulec stopniowemu osla-
bieniu i nie bedg one spetniaé swojej mobilizujacej roli. Z obserwacji wiem,
ze dziect w wicku przedszkolnym sg wierne jednej grze zaledwie kilka
tygodni lub miesiecy. Czy dzieci przedszkolne, ktorych trescig zycia w wie-
ku szesciu lat jest przede wszystkim zabawa, s3 w stanie si¢ skupié na
nauce muzyki przy pomocy komputera przez okres kilkunastu miesiecy?
Mam co do tego pewne watpliwosci.

Chciatabym zauwazy¢, ze program ,Klik uczy Spiewac”, ktory byt
wykorzystywany podczas badan skierowany jest dla dzieci w wieku od
6 do 10 lat, dlatego w badaniach wykorzystano t¢ cz¢$¢ programu, ktéra
dotyczy tylko dzieci szeScioletnich. Mozliwe, ze w przypadku istnienia
jednorodnego programu dla celowo wybranej grupy wiekowej jego sku-
teczno§¢ bedzie wigksza.

Whnioski i dyskusja

Program komputerowy na pewno moze pelnié funkcj¢ wspomaga-
jaca w procesie ksztalcenia. Warto zwréci¢ uwage, ze programy te niezwy-
kle szybko si¢ rozwijaja, niewykluczone jest wige, ze multimedialne pro-

107 wypowiedzi dzieci przedszkolnych.
" Z wypowiedzi dzieci przedszkolnych.
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gramy komputerowe, ktére pojawig si¢ w niedalekiej przyszlosci bedg si¢
charakteryzowaly bardziej rozbudowanymi funkcjami, szerszym zakre-
sem treSciowym w nauczaniu muzyki dzieci przedszkolnych.

Z badan wynika, ze obie metody prowadza do znacznego wzrostu
umiejetnosci 1 zdolnosci muzycznych dzieci. R6znica skutecznosci naucza-
niajedng i drugg metoda nie jest jednak statystycznie znaczgca, co pozwala
przyjaé, ze obie metody sa jednakowo efektywne. Znamiene jest, ze wyniki
uzyskane przy pomocy tak nowoczesnego, opracowanego przez sztab spe-
¢jalistéw narzedzia, jakim jest program komputerowy, nie okazaly si¢ zna-
czgco skuteczniejsze od metod dotychczas stosowanych w nauczaniu mu-
zyki. Podobnie intrygujace jest, ze osoba nauczyciela ze swoja bliskoscig
dziecku, indywidualnym podej$ciem, natychmiastowa reakcja na jego po-
trzeby, nie okazala si¢ efektywniejsza od wydawaloby si¢ uSredniajacego
umiejetnosci dzieci przedszkolnych programu komputerowego.

Wyniki badan sugeruja, ze wprowadzenie programéw komputero-
wych nie spowoduje przelomu w ksztalceniu zdolnos$ci i umiejetnosci
muzycznych dzieci. Sprawi jednak, ze nauczyciel otrzyma nowe narzg-
dzie przydatne w nauczaniu muzyki dzieci w przedszkolu. Dzisiaj nie-
wlaSciwie postawione wydaje si¢ by¢ pytanie o to, czy nauczyciele po-
winni wykorzystywaé w edukacji muzycznej programy komputerowe,
bo to, jak sugeruja wyniki badan, jest oczywiste. Nalezy raczej wybraé
ow ,zloty Srodek”; w jaki sposdb to robié. Nasuwa sie kilka rozwigzan
metodycznych:
® stosowanie programu komputerowego w zaleznosci od realizowa-
nych treSci programowych;
® wprowadzanie podzialu grup dzieci pod wzgledem preferowane;
przez nie formy uczestnictwa w zajeciach — dzieci, ktére lubig prace przy
komputerze uczg si¢ muzyki za pomocg programu, a pozostale uczest-
niczg w zajeciach prowadzonych przez nauczycielke;
® dorosli, w tym nauczyciele, powinni dbac o to, zeby nauka z kompu-
terem byla dla dzieci jednocze$nie mila, pozyteczna i bezpieczna. Z dru-
giej strony, aby nadmiar kontaktu z komputerem nie przerodzit si¢
w uzaleznienie.

Nauczanie muzyki przy pomocy programéw komputerowych jest
zjawiskiem stosunkowo nowym. W zwigzku z powyzszym sadzg, ze pro-
wadzenie badan dotyczgcych skutecznosci poszczegdlnych metod naucza-
nia w edukacji muzycznej powinno mieé charakter ciggly. Wazne jest,
aby nie traktowac tych metod jako konkurencyjnych. Umiejetne polgcze-
nie ich obu w procesie nauczania powinno owocowac rozwijaniem zdol-
nosci 1 umiejetnosci muzycznych dzieci.



EDUKACJA
ELEMENTARNA

Bibliografia

Bonna B., Zdolnosci audiacyine a umiejgtnosci muzyczne, ,Wycho-
wanie Muzyczne w Szkole”, (2004)3.

Juszezyk S., Rola teleinformatyki w naukach o wychowaniu, [w:] Pe-
dagogika i informatyka. Materialy konferencyne, red. A. Mitas, Wyd. Uni-
wersytetu Slaskiego, Cieszyn 2000.

Kamifiska B., Kotarska H., Srednia miara stuchu mugycznego. Pod-
recgnik do testu Edwina E. Gordona. Standaryzacja polska, Wyd. Akade-
mia Muzyczna im. Fryderyka Chopina, Centrum Edukacji Artystycznej,
Warszawa 2000.

Maszke AW, Tok przygotowywania badan, [w:] Podstawy metodo-
logii badan w pedagogice, red. S. Palka, GWP, Gdansk 2010.

Manturzewska M., Kotarska H., Miklaszewski L., Miklaszewski K.,
Zdolnosci, uzdolnienia i talent muzyczny, [w:] Wybrane zagadnienia z psycho-
logii muzyki, red. M. Manturzewska, H. Kotarska, WSiP, Warszawa 1990.

Przychodzifiska M., Edukacja muzyczna dzis. ldee — pytania —niepo-
koje, [w:] Edukacja muzyczna w Polsce. Diagnozy, debaty, aspiracje,
red. A. Biatkowski, M. Grusiewicz, M. Michalak, Fundacja ,Muzyka jest
dla wszystkich”, Warszawa 2010.

Rubacha K., Metodologia badari nad edukacjg, WAiP, Warszawa 2008.

Sacher W., Wezesnoszkolna edukacja muzyczna, ,Impuls”, Kra-
kéw 1997.

Shuter-Dyson R., Gabriel C., Psychologia uzdolnienia muzycznego,
WSIiP, Warszawa 1986.

Zwolinska E., Jankowski W. (red.), Teoria uczenia si¢ muzyki we-
dtug Edwina E. Gordona, WSP, Bydgoszcz oraz AMFC, Warszawa 1995.

Streszczenie

W literaturze wiele miejsca poS§wieca si¢ zagadnieniom zwigzanym
z rozwijaniem podstawowych umiej¢tnosci muzycznych malych dzieci.
Sa one niezwykle wazne w procesie ich aktywnego 1 tworczego kontaktu
z muzyka. W §cislym zwiazku z umiej¢tnoSciami muzycznymi pozostajg
zdolnosci muzyczne, stanowigce potencjal do ich zdobywania. W zdol-
nosci muzyczne wyposazone jest od chwili narodzin, w mniejszym lub
wickszym stopniu, kazde dziecko. Umiej¢tnosci muzyczne przejawiaja
si¢ natomiast w jego muzycznej dzialalnoSci 1 zostajg wyksztalcone
w procesie uczenia si¢. Dotychczasowe wyniki badaf, dotyczace pozio-
mu umuzykalnienia dzieci przedszkolnych, nie napawaja optymizmem.
Coraz wigcej autoréw dostrzega, 1z problemem jest pozostawienie dzieci
bez edukacji muzycznej, ktére oznacza brak aktywno$ci muzycznej, nie-
rozwijanie podstawowych zdolno$ci muzycznych kazdego wychowanka
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oraz nieznajomos¢ jezyka muzyki jako swoistego kodu'?. Niezbedne jest
zatem poszukiwanie nowych rozwigzan i metod procesu ksztalcenia oraz
pracy nauczycieli w zakresie umuzykalnienia w przedszkolu. Problema-
tyka wykorzystania komputera w procesie wychowania przedszkolnego,
jako medium wspomagajacego proces rozwijania zdolnosci 1 umiej¢tno-
§ci muzycznych, jest jeszeze rzadko podejmowana. Nauczycielowi stosu-
jacemu tradycyjne metody pracy coraz trudniej jest sprostal wymogom
pedagogicznym. Obecnie wielu z nich wykorzystuje w swej pracy peda-
gogicznej nowoczesne technologie informacyjne. Rosnie liczba innowa-
¢ji pedagogicznych, ktore opierajg si¢ na wykorzystaniu edukacyjnych
programéw multimedialnych. Wyniki powyzszych badan sugeruja, ze
zarbwno poziom zdolnosci, jak i poziom umiej¢tnosci muzycznych dzieci
przedszkolnych nie r6znit si¢ istotnie w obu metodach pracy nad rozwojem
muzycznym dziecka, co jest wazng wskazéwka dla nauczycieli, czesto
przeceniajacych technologie informatyczne w procesach dydaktycznych.

Stowa kluczowe: umiejetnosci i zdolno$ci muzyczne, rozwdj mu-
zyczny, edukacja muzyczna dzieci 6-letnich, nowoczesne metody naucza-
nia, program komputerowy w edukacji muzycznej

Computer-aided Musical Abilities
and Skills of 6-year-old Children

Summary

In the literature, a great deal of space has been devoted to issues rela-
ting to the development of the basic musical skills of young children, which
are extremely important with respect to their ongoing active and creative
contact with music. Closely connected to musical skills are musical abili-
ties, inasmuch as these constitute their potential for acquiring the former.
Each child, from the moment of their birth, is equipped to a greater or
lesser degree with musical abilities. Musical skills, on the other hand, only
manifest themselves in the child’s actual musical activities, and are deve-
loped via the learning process itself. Recent studies of the level of musical
appreciation amongst preschool children present a picture that is not opti-
mistic. More and more authors are realizing that this problem is leaving
children with no musical education, which means no musical activity, so
that the basic musical abilities of each pupil are unsupported, leading to

12M. Przychodzinska, Edukacja muzyczna dzis. Idee-pytania-niepokoje, [w:] Edukacja muzycz-
na w Polsce. Diagnozy, debaty, aspiracje, red. A. Biatkowski, M. Grusiewicz, M. Michalak, Warszawa
2010, s. 142.
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ignorance of the unique code that a musical language is. It is therefore
necessary to search for new educational methods and solutions relevant to
the work of teachers in the field of music appreciation at kindergarten
level. The issue of how one might use the computer as a medium to sup-
port the process of developing musical abilities and skills within the pre-
school education process has rarely been taken up, even though it is more
and more difficult for teachers using traditional working methods to fulfil
current pedagogical requirements. At the same time, a number of teachers
do already use modern forms of I'T in their pedagogical work, and the
number of pedagogical innovations based on the use of educational mul-
timedia programs is growing. In fact, the results of the aforementioned
research suggest that both the level of the musical abilities and the level of
the musical skills of preschool children did not differ significantly across
the two approaches to working on children’s musical development, and
this constitutes an important insight for teachers, who often overestimate
the importance of I'T in teaching and learning processes.

Keywords: musical abilities and skills, musical development, musi-
cal education of 6-year-olds, modern teaching methods, computer pro-
grams in musical education
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