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Wprowadzenie

Potrzeba ksztaltowania postawy twdrczej malego dziecka wynika
z wielu przestanek teoretycznych i praktycznych. Z punktu widzenia pe-
dagogicznego mozna rozwazaé tworczos¢ jako:
® wszelkie przejawy aktywnosci dziecka, wynikajace z jego wrodzo-
nych predyspozycji i potrzeb rozwojowych za pomocy, ktérych wyraza
siebie, a takze poznaje otaczajgcg rzeczywistosé;
® proces;
® postawe;
® zdolnos¢ do przetwarzania rzeczywistosc;
® wyrazanie siebie poprzez dziela i wytwory wykonane spontanicznie
i samodzielnie;
® pewne dyspozycje emocjonalno-poznawcze dziecka.

Ksztaltowanie postawy tworczej w przedszkolu wiaze si¢ z zakladany-
mi i realizowanymi celami i tre§ciami wychowawczymi oraz z metodami
stosowanymi w pracy dziecka 1 nauczyciela-wychowawcy. Ksztaltowanie

attitude
children
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postawy tworczej bedzie dotyczylo osoby dziecka jako podmiotu wycho-
wawczego, a takze osoby dorostej odpowiedzialnej za jego rozwdj. W ni-
niejszym tekScie odpowiemy na pytania:
©® Jak rozumiana jest tworczo$¢, aktywno$¢ i postawa tworcza dziecka?
® Jakie czynniki sprzyjaja wychowaniu postawy twérczej dziecka
przedszkolnego?
©® Jakie sg obszary edukacyjne sprzyjajace postawie tworczej dziecka w wie-
ku przedszkolnym?

Celem artykulu jest przyblizenie tylko kilku wybranych aspektéw
z pogranicza teorii 1 praktyki ksztaltowania postawy twdrczej dziecka
przedszkolnego. Przestankami przewodnimi dokonanego wyboru bylo
wskazanie tego, co najistotniejsze dla pracy nauczyciela-wychowawcy
malego dziecka odpowiedzialnego za ksztaltowanie jego postawy twér-
czej tak waznej dla rozwoju jego osobowosci.

Tworczos¢, aktywnos¢ i postawa tworcza dziecka

Postawa twércza wigze si¢ z szerszym pojeciem, jakim jest twor-
czo$¢, ktore to w rozumieniu ,dzialan czlowieka przynoszacych rzeczy
nowe i cenne”! pojawilo si¢ stosunkowo niedawno, bo dopiero sto lat temu.
Tworczosé w kulturze europejskiej, jak podaje Krzysztof. J. Szmidt, po-
czatkowo byla przypisywana tylko i wylacznie dzialaniom Boga (wy-
laczny atrybut Boga, ktéry tworzy z niczego), nastgpnie dzialaniom arty-
sty (w XIX wicku twdrczo$¢ przypisywano artystom jako tym, kt6rzy
tworzg co$ nowego, fikcyjnego) i na samym koncu dzialaniom cziowieka.
Dopiero w XX wieku zauwazono, ze kazdy czlowiek, a nie tylko artysta,
moze by¢ tworczy, a jego tworczo§¢ moze sie przejawial we wszystkich
dziedzinach ludzkiej aktywnosci. Czlowiek tworczy to taki, keéry jest zdol-
ny do wytwarzania czego$ nowego, a moze to by¢ dzieto lub nowe dziata-
nie. W ostatnich latach badaniem twérczosci zajmuja si¢ nie tylko pedago-
dzy, ale przede wszystkim filozofowie, psycholodzy, socjolodzy, historycy
1 historycy sztuki. Jednakze nadal pojecie twérczosci nie zostato w sposdb
jednoznaczny zdefiniowane. Jego naukowe rozumienie przeplata si¢ z po-
tocznym, co warunkuje rézne rozwiazania w praktyce pedagogiczne;.
Dodatkowo istniejg rézne podejscia co do rozumienia tworczosci dziec-
ka. W tym przypadku przyjmujemy poglady podmiotowo-humanistycz-
ne, ktdre uznaja, ze dziecko jest tworcze. Robert Gloton i Claude Clero
twierdzg, ze tworczo§¢ dziecka jest zwigzana z rozwojem, budowaniem
siebie i wynika z potrzeby wzrastania®. Przejawia si¢ w aktywnosci dziec-

'K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, Gdansk 2007, s. 57.
2Tamze, s. 58.
3 R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnosc dziecka, przekt. I. Wojnar, Warszawa 1976, s. 54-65.
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ka, tworzeniu dziel, ktore sg ,rezultatem pracy wyobraZni, ktéra organi-

zuje i porzgdkuje oraz przeksztalca informacje ze §wiata zewnetrznego™.

Przyjete zalozenie jest podstawa naszych dalszych rozwazan.
Twobrczos¢ mozna rozpatrywaé w czterech wymiarach. K.J. Szmidt

podaje, ze w literaturze przedmiotu uwzglednia sie:

® wymiar atrybutywny (wytwoér);

® wymiar procesualny (proces psychiczny);

® wymiar personologiczny (osoba tworcy);

® wymiar stymulatoréw (czynniki zewnetrzne warunkujgce proces

tworzenia)’.

Dla pedagogéw wychowania przedszkolnego szczegélnie istotne be-
dzie zrozumienie, na czym polega tworczo$¢ dziecka we wszystkich wska-
zanych wymiarach, bowiem r6zni si¢ ona od tworczosci osoby doroste;.

Przyjecie atrybutywnego aspektu tworczosci dziecka, stanowi w pew-
nym stopniu potrzebe innego pojmowania tworczego dziela, ktore ma byé
nowe i cenne. Kryterium twérczosci okreSlane przez wartos¢ dzieta ogra-
nicza, zdaniem K.J. Szmidta, ,szans¢ rozpoznania potencjatu tworczego
jednostki 1 prognozy jej tworczego dzialania oraz rozwoju, a w konsekwencji —
przewidywania warto$ci powstajacego dzieta”. Mozna bowiem zakladac,
ze kazde dzielo wykonane przez dziecko, jako wyrazanie siebie spetnia
kryterium nowosci, ale istnieje pytanie, czy ma ono warto$¢ uzyteczna. Czy,
inaczej méwigc, jest ono cenne dla jakies grupy osob a jesli tak, to w jakim
sensie? Pomoca w zrozumieniu tego aspektu jest opinia dwéch francuskich
pedagogdw-klasykow w tej dziedzinie R. Glotona 1 C. Clero, ktérzy po-
réwnuja aktywno$¢ tworczg artysty, wzbogacajacg ludzkos¢ do tego, co dzieje
si¢ w szkole. Piszg: ,kazde oryginalne osiggni¢cie jednego dziecka powiek-
sza kulturalne bogactwo grupy i tym samym wzmacnia jej zdolnos¢ do sa-
mowychowania”. Z punktu widzenia pedagogicznego przyjmujemy szer-
sze pojecie tworczoscl ukierunkowane raczej na dzialanie podmiotu i jego
wysilek tworczy niz na oceng warto$ci samego dziela. Zdaniem wymienio-
nych autoréw, ,tworzy¢ to znaczy wyrazac to, co ma si¢ w sobie”, a ,wszel-
ki autentyczny wysilek tworczy jest czyms$ wewnetrznym®”. Slowa te wska-
zujg na proces, ktory zachodzi w trakcie tworzenia, wyrazania swoich mysli,
uczud, postrzegania §wiata. Ten aspekt jest istotny dla ksztattowania posta-
wy tworczej dziecka, ktéra bedzie ,bezwartosciowa, jesli nie doprowadzi

do aktu twérczego, i do dziela, ktore jest miara wszystkiego™.

4 K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, dz. cyt., s. 173.

5Tamze, s. 62.

6 Tamze, s. 63.

7R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnosc dziecka, dz. cyt., s. 41.
8Tamze, s. 31.

9 Tamze, s. 39-40.
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Ujecie tworczosci w kontekscie osoby tworcy wskazuje na jego cechy
osobowosciowe, wlasciwosci psychiczne, ktére dla pedagogicznego podej-
$cia bedg pomocne w tworzeniu odpowiednich warunkéw dla ich uksztatto-
wania'’. Psychologia tworczo$ci podejmuje badania na temat procesow psy-
chicznych, takich jak: operacje intelektualne, percepcja, myslenie, pamigd,
prowadzace do ujawniania si¢ tworczych idei, ktorych wyniki sg wskazéwka
dla pracy pedagogicznej z dzieckiem. Wszystkie trzy wymiary rozumienia
tworczosci prowadzg do konkluzji zwigzanej z ostatnim jej ujeciem, czyli
czynnikéw stymulujgcych badZ hamujacych rozwdj tworczosci dziecka. Ro-
man Schulz podaje, ze wszelka aktywno§¢, w tym tworcze dziatanie zalezne
jest od okreslonych warunkéw, kontekstow 1 Srodowiska szeroko rozumia-
nego, ktére zostang oméwione w dalszej czgsci artykutu''.

Zakladamy, zgodnie z humanistycznymi koncepcjami, ze dziecko
jest zdolne do ksztaltowania wlasnej osobowosci, poczucia godnosci ludz-
kiej oraz podmiotowego dzialania, ktére wiaze si¢ z tworczoscig, wyra-
zajacy si¢ w jego wlasnej aktywnos$ci. Cechami wlasnej aktywnosci jest
pewna samorzutno$¢, samodzielno$¢ dzialania, wynikajgca z potrzeb
dziecka. S. Szuman uwaza, ze wlasna aktywno§¢ wynika z osobiscie pod-
jetej decyzji, ma pewien okreSlony cel, jest samodzielnie kierowana, wy-
konywana na wlasng odpowiedzialno$, a takze realizowana jest dla wia-
snego zadowolenia, a nie dla uzyskania czyje$ aprobaty. Ponadto dodaje,
ze wlasna aktywnos¢ to ,,skfonnosé i zdolno§é do zywego 1 czynnego re-
agowania uwaga, uczuciem 1 myslg na rozmaite bodzce, sytuacje 1 zada-
nia, ktdre stwarza zycie 1 wychowanie szkolne”, a takze ,,dazenie do po-
znania, zbadania i opanowania rzeczy i faktow, ktdre nas zaciekawity”%.
Aktywnos¢ wlasna moze przybieral charakter tworczy badz odtworczy.
R. Gloton i C. Clero uwazaja, ze aktywno$¢ tworcza jest procesem naj-
bardziej tajemniczym ze wszystkich czynnosci i moze przybierac rézno-
rodne formy". Maria Przetacznik-Gierowska podaje, ze aktywnos¢ sta-
nowi fundamentalny czynnik rozwoju psychicznego czlowieka i jest
charakterystycznym stanem, pozwalajgcym na czynng regulacje stosun-
kéw jednostki z otoczeniem'. Aktywno$é moze by¢ rozpatrywana jako
roznorodne dzialanie organizmu przejawiajace si¢ w jego zewnetrznie
dostrzegalnych zachowaniach, a takze zachodzacych w nim procesach.
Dzigki aktywnosci czlowiek zaspokaja potrzeby biologiczne, spoleczne,

10 K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, dz. cyt., s. 65.

"R Schulz, Twirczos¢ — spoteczne aspekty zjawiska, Warszawa 1990, s. 329.

12'S. Szuman, Aktywnosc wiasna jako czynnik rozwoju dziecka w okresie 7-14 lat, ,Nowa Szkota”,
(1956) 6, s. 566.

'3 R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnosc dziecka, dz. cyt., 34-37.

4 M. Przetacznik-Gierowska, Zmiany rozwojowe aktywnosci i dziatalnosci jednostki, [w:] Psycholo-
gia rozwoju cztowieka, red. M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Warszawa 2000, s.151.
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kulturalne oraz wypelnia zadania wynikajace z uczestnictwa w zyciu spo-
tecznym. Zdaniem Marii Tyszkowej, aktywno$¢ jednostki przejawia si¢
w jego zachowaniu, czynnoSciach, reakcjach, dziataniu czy dziafalnosci®.
U czlowicka dorostego aktywnosé ma charakter ukierunkowany, zorganizo-
wany natomiast u dziecka przedszkolnego cechy te dopiero si¢ rozwijaja.
Aktywno$¢ przejawiajgca si¢ na zewnatrz w formie czynnosci moze polegal
na przystosowaniu si¢ do istniejacej rzeczywistosci lub na jej przeksztalca-
niu, tworzeniu nowej, dzigki czemu jednostka dgzy do samorealizagji.

Tworcza aktywnos¢ dziecka prowadzi do rozwoju intelektualno-spraw-
no$ciowego (dziecko zdobywa odpowiedni zasob wiadomosci, umiejetnosci
1 doswiadczen) oraz uczuciowo-wolicjonalnego (sg to: uwaga, zaintereso-
wania, uczucia, przekonania, uznawanie wartosci 1 postawy), ktére w catosci
przyczyniaja si¢ do ksztaltowania jego tworczej postawy'. Zdolnos¢ twor-
czego wyrazania siebie czy kreatywnego eksplorowania Swiata wymaga stwo-
rzenia dziecku odpowiednich warunkéw oraz przyjaznej atmosfery, stymu-
lujacej rozwdj poznawczy i rozbudzajacej w nim réznorodne kompetencje
osobowosciowe, merytoryczne i spoleczne!. Jerzy Kujawifiski wskazuje, ze
stymulowanie aktywnoSci tworczej dzieci, ktdra rozumie jako ich osobistg
dzialalnos§¢ podejmowang chetnie, opartg na wlasnych pomystach, swiadoma
celu, przynoszacyg zadowolenie, powinno opieraé si¢ na zadaniach proble-
mowych zintegrowanych z ich potrzebami, ktérych efektem bedzie stworze-
nie lub odkrycie dla nich czego$ nowego i pozytecznego'®.

Prawidlowo stymulowana aktywnos§¢ wiasna dziecka moze prowa-
dzi¢ w przyszlosci do uksztaltowania postawy tworczej, ktéra uznawana
jest najczesciej jako:
® ,zespdl dyspozycji emocjonalnych, ktdry czyni jednostke zdolna do
podejmowania ryzyka zwiazanego z operacja rozkladania oraz ponow-
nego skladania obrazu §wiata”"’;
® ,zespdldyspozycji emocjonalno-motywacyjnych, poznawczych i spraw-
czych, ktéry w sprzyjajacych warunkach zewnetrznych pozwala dziecku
reorganizowacl dotychczasowe do§wiadczenia i w oparciu o jego skladni-
ki tworzy¢ lub odkrywac co$ dla niego nowego i pozytecznego™;
® ,wzglednie stalg 1 zgodng organizacje wiedzy i przekonan, uczud,
motywow oraz pewnych form dzialafi i reakeji ekspresyjnych podmiotu,

zwigzana z okre§lonym przedmiotem”?;

5 M. Tyszkowa, Aktywnosc i dziatalnosc dzieci i mtodziezy, Warszawa 1977, 5.13.

6 W. Puslecki, Wspieranie elementarnych zdolnosci twdrczych ucznidw, Krakdéw 1999, s. 21.

7 Tamze, s. 8.

'8 ). Kujawinski, Rozwijanie aktywnosci twdrczej uczniow klas poczatkowych, Warszawa 1990, s. 48.
9 M. Malicka, Uroki i trudy twdrczego zycia, Warszawa 1982, s. 33.

20 ). Kujawinski, Rozwijanie aktywnosci twdrczej ucznidw klas poczatkowych, dz. cyt., s. 46.

21 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ksztaftowania sie postaw, Warszawa 1977, s. 20.
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® ,uksztaltowana (genetycznie i poprzez indywidualne do$wiadcze-
nie) wlaSciwo$¢ poznawcza i charakterologiczna, wykazujaca tendencje,
nastawienie lub gotowos¢ do przeksztalcania $wiata rzeczy, zjawisk,
a takze wlasnej osobowosci. Jest to wiec aktywny stosunek czlowieka do
Swiata 1 zycia, wyrazajacy si¢ w potrzebie poznawania, przezywania
1 $wiadomego (co do celu, a nie procesu) przetwarzania zastanej rzeczy-
wistoSci 1 wlasnego «Ja»"22,

Na zakoficzenie teoretycznych rozwazan na temat tworczosci, ak-
tywnosci 1 postawy twérczej, z punktu widzenia praktyka-pedagoga na-
lezy przypomnieé, jakie funkcje pelni aktywno$¢ twoércza dzieci. W lite-
raturze przedmiotu znajdujemy pie¢ funkeji aktywnosci tworczej. Sa to:
® funkcja rozwojowa — sprzyja rozwojowi sfery poznawczej, emocjo-
nalnej i manualnej;
® funkcja ekspresyjna — umozliwia wyrazanie indywidualnych mysli
1 przezy¢ przez sztuke lub zabawe;
® funkcjasocjalizacyjna — odgrywanie i przyjmowanie réznych rél spo-
lecznych;
® funkgja terapeutyczna — aktywno$¢ tworcza pomaga zredukowaé na-
piecia ileki, pozwala na pokojowe rozwigzywanie konfliktow 1 problemow;
® funkcja edukacyjna — pozwala na opanowanie nowych wiadomo-
§ci 1 umiejetnosci, wzbogaca proces uczenia si¢ i prowokuje do eksplora-
cji $wiata i jego przeksztalcania®.

W ostatnich latach zmienito si¢ podejScie do wychowania 1 ksztalce-
nia malego dziecka. Zauwazono, ze dziecko jest podmiotem tychze dzia-
tan i nalezy wspierac jego podstawowe zdolnosci tworcze, bowiem glow-
nym celem wspdlczesnej edukacii jest ksztalcenie mtodego pokolenia do
aktywnego uczestnictwa w procesie permanentnych zmian zachodzacych
w Swiecie. Celem jest uposazenie wychowanka w takie kompetencje, kt6-
re pomoga mu w szybkim dostosowaniu si¢ do nowej rzeczywisto$ci oraz
by umiejetnie korzystal z dorobku kulturowego, a jednoczes$nie by samo-
dzielnie wigczat si¢ w tworzenie nowej kultury. Do wypelniania tychze
zadan potrzebna jest tworcza postawa, autonomia w dzialaniu oraz ra-
dos$¢ z samorealizacji**. Czlowiek wspdlczesny weiggniety w bieg historii
przede wszystkim przez rozwdj cywilizacji ,musi si¢ uczy¢ realizowat
zmiany”®. Co oznacza, ze czlowiek ,musi mie¢ $wiadomo$¢ rozdzwie-
ku, jaki istnieje mi¢dzy naciskiem rzeczywistoSci zewnetrznej a naszym

22S. Popek, Zdolnosci i uzdolnienia twdrcze — podstawy teoretyczne, [w:] Aktywnosc twdrcza dzie-
¢i i mfodziezy, red. S. Popek, Warszawa 1988, s. 27.

3 W. Puslecki, Wspieranie elementarnych zdolnosci twdrczych uczniow, dz. cyt., s. 177.

24 ). Uszynska-Jarmoc, Od twdrczosci potencjalnej do autokreacji w szkole, Biatystok 2007.

2 R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnosc dziecka, dz. cyt., s. 25.
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wlasnym $wiatem”?. W procesie przystosowywania si¢ do zmian wyr6z-
nia si¢ dwie drogi: przeksztalcanie nas samych, w celu przystosowania do
warunkoéw zewnetrznych lub w dzialaniu na rzecz przemiany §wiata. Obie
wymagajg aktywno$ci wlasnej i twérczego ujmowania probleméw. Po-
nadto ,,zdolno§é¢ do zmiany wigze si¢ ze zdolnoscig do wspétdziatania,
do poczucia solidarnosci””. Gléwnym wyzwaniem dla edukacji jest zmia-
na w podejSciu do wychowanka i wychowawcy. Edukacja ma ksztatto-
wal osobowosci ludzkie wolne i zindywidualizowane, posiadajace ini-
cjatywe, zdolne do dzialan twérczych i odpowiedzialnych?.

Duzy wklad we wspdlczesnym humanistycznym podejsciu do eduka-
¢ji mieli pedagodzy tak zwanego nowego nurtu wychowania. Kontestujgc
herbartowskie nauczanie, postulowano zmiang¢ podejScia do dziecka, war-
toSci dziecifstwa 1 swobodnego rozwoju jednostki. Ich zdaniem, nalezalo
przenie$ akcent z biernego nasladowania na stworzenie dziecku warun-
kéw do ujawniania wlasnej aktywnosci. Uwazano, ze dziecko ksztaltuje
swojg osobowos¢ dzigki swobodnej aktywnosci, ktora wynikata z jego po-
trzeb rozwojowych 1 stanowila istot¢ procesu wzrastania. Podejscie to do-
prowadzilo tez do zmiany pogladéw na temat roli wychowawcy, ktéry mial
by¢ towarzyszem dziecka, a nie jego dyrektywnym kierownikiem. Adolphe
Ferriere twierdzil, ze kazde dziecko ma sklonno$¢ do tworzenia i aby ja
uszanowac, nalezy ograniczy¢ dzialanie wychowawcy do dostarczenia mu
niezbednych materialéw oraz stworzenia odpowiedniej atmosfery i przy-
gotowania otoczenia, by nie doprowadzi¢ do rozproszenia uwagi. Ograni-
czenie zewngtrznej interwencji pozwoliloby dziecku na urzeczywistnienie
w rzeczach swoich idei, marzen i wyobrazen. Uwazal on, ze ,u mlodszych
dzieci tworczo§¢ artystyczna zwigzana jest SciSle z wlasnym, konkretnym
do$wiadczeniem i stanowi réwnocze$nie zalgzek postawy badawczej™.
Herbert Read twierdzi, ze ,wyzwolenie autentycznej ekspresji czlowieka,
wywodzacej si¢ z wrodzonej kazdej jednostce potrzeby komunikowania
innym ludziom wilasnych uczué, mysli i przezyé; uczenie bystrej obserwa-
¢ji rzeczywistoSci; rozwijanie pamieci, spostrzegawczosci oraz ksztalcenie
umiejetnosci reagowania jednostki na sposoby ekspresji odbierane z ze-
wnatrz ma prowadzi¢ do wychowania czlowieka integralnego™.

Wychowanie estetyczne powinno obejmowal wszystkie formy oso-
bistej ekspresji literackiej i poetyckiej (stownej), muzycznej, stowem for-
my integralnego zblizenia do rzeczywistosci, ktére dotycza ksztalcenia

26 Tamze, s. 25.

27 Tamze, s. 26.

28 Tamze, s. 28.

29 A. Feriere, Breve initiation a I'Education Nouvelle, Paryz 1951, s. 72-73.

30 H. Read, Wychowanie przez sztuke, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk 1976 [Wstep . Wojnar, s. XLVII].
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wszystkich zmystéw, na ktdrych opiera si¢ Swiadomos¢ jednostki, a wraz
z nig ostatecznie inteligencja 1 zdolno$¢ wydawania sadéw?®'. [ Tylko po-
przez harmonijng i nawykowg zgodnos¢ tych zmystéw ze §wiatem ze-
wnetrznym moze powstaé zintegrowana osobowos§¢”%.

Zadaniami wychowania estetycznego sa:

1. Zachowanie naturalnej intensywnosci wszystkich rodzajow per-
cepcji 1 wrazen.

2. Wzajemna koordynacja rodzajéw percepcji 1 wrazeh oraz tychze
ze Srodowiskiem.

3. Ekspresja uczucia w formie komunikatywnej.

4. Komunikatywna ekspresja réznych rodzajéw psychicznego do-
$wiadczenia, ktore bez takiego uzewnetrzniania pozostatoby czg¢sciowo
lub catkowicie nieu§wiadomione.

5. Ksztalcenie zdolnosci wyrazania mysli w trafnej formie®.

Te postulaty wprowadzaja nas w tematyke ich praktycznego zasto-
sowania, a zwlaszcza w aspekt czynnikéw stymulujacych postawe tworcza.

Czynniki sprzyjajgce rozwijaniu postawy tworczej
Pedagogika probuje znalezé odpowiedZ na pytanie, jakie warunki dy-
daktyczno-wychowawcze sprzyjaja rozwojowi dziecka. W tym przypadku inte-
resujg nas warunki, ktére nie bedg hamowac twérczej aktywnosci dziecka
w wieku przedszkolnym, a bedg prowadzi¢ do uksztaltowania postawy tworczej.
Nalezy powtdrzyé, ze aktywnos¢ tworeza dziecka w wieku przedszkol-
nym jest jego biologiczng potrzeba, ktéra zaspokajana prowadzi w kierun-
ku budowania siebie, poznawania rzeczywistosci i jest warunkiem jej prze-
ksztalcania. Postawa twdrcza rozumiana jako dyspozycja do tworzenia
istnieje w stanie potencjalnym u kazdego czlowieka i jest uwarunkowana
czynnikami spoleczno-kulturowymi panujacymi w srodowisku. Celem jest
zatem ujawnienie tej potencjalnej mozliwosci w strong rzeczywistej aktyw-
nosci*’. R. Schulz do czynnikéw stymulujacych aktywno$é tworczg zalicza
warunki (,0g6! czynnikéw wplywajacych na podejmowanie, tres¢, inten-
sywno$¢, przebieg i rezultaty dzialan tworczych”), kontekst (,,dzialalnosé
tworcza ma zawsze swoj kontekst, odbywa si¢ w szerszym ukladzie warun-
kéw [materialnych, przestrzennych, spolecznych i kulturowych], ktére sa

dla innowatora Srodowiskiem jego dziatalnosci”*) oraz §rodowisko.

31 Tamze, s. 14.

32 Tamze.

33 Tamze, s. 15.

3R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnosc dziecka, dz. cyt., s. 49.

35 W. Puslecki, Wspieranie elementarnych zdolnosci twdrczych ucznidw, dz. cyt., s. 66.
36 R. Schulz, Twdrczosc — spoteczne aspekty zjawiska, dz. cyt., s. 329.
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W celu uszezegblowienia zagadnienia zwrécimy uwage na podzial
warunkéw 1 na czynniki Srodowiskowe stymulujace aktywno$¢ tworcza
dziecka przedszkolnego. Warunki mozna podzieli¢ na wewngtrzne i ze-
wnetrzne. T'e wewnetrzne nazywane s3 podmiotowymi, na ktére sklada
si¢ wiedza, motywacja, system wartoSci, sprawnosci intelektualne.

Istotne znaczenie w ksztaltowaniu tworczo$ci odgrywa inteligencja.
Z punktu widzenia funkcjonalnego inteligencja rozumiana jest jako zdol-
nos¢ do rozwigzywania probleméw w sposob innowacyjny, nie mozna
skorzysta z repertuaru wytworzonych wezesniej schematéw reakeji. Ta-
kie rozumienie inteligencji implikuje kolejny wniosek, iz rozwigzanie
problemu jest aktem inteligencji, a rownoczesnie jest aktem twérczym.
Poziom inteligencji wptywa na mozliwosci tworcze. Inteligencja jest zwia-
zana takze z mysSleniem, ktére moze przybiera¢ form¢ myslenia konwer-
gencyjnego lub dywergencyjnego. Takie rozréznienie jest istotne dla zro-
zumienia, jakie czynniki stymulujg twoércza lub odtwérczg postawe
dziecka, z jednoczesnym stwierdzeniem, ze obydwie formy maja swoje
znaczenie w caloSciowym rozwoju. Oczywiscie dla rozwoju twdrczosci
mysSlenie dywergencyjne jest najkorzystniejsze. Ksztaltowane jest wtedy,
kiedy dziecko rozwigzuje problemy otwarte®. Rzecz jasna wezeSniej trzeba
dziecku dostarczy¢ pewnych schematéw oraz wiadomosci, ktore sa niezbed-
ne do rozwigzywania zadan otwartych, ale nie mozna ograniczaé proce-
su edukacyjnego tylko i wylacznie do zadaf zamknietych, bowiem to roz-
wija tylko myslenie konwergencyjne. Dorota Klus-Stafiska wskazuje, ze
zajecia w szkole (przedszkolu rowniez) majg charakter transmisyjny, ktory
nie prowadzi do mySlenia pytajnego, poszukujacego, otwartego, gdyz
nauczyciel jest tym, ktéry jest podmiotem pytajacym i oczekujgcym jed-
nej prawidlowej odpowiedzi**. Wiasciwosci psychiczne dziecka zostang
rozwiniete, jesli zostang odpowiednio stymulowane, a to bedzie zalezato
od innych warunkéw, ktére nazywamy zewnetrznymi.

Do zewnetrznych warunkéw zalicza si¢ czynniki materialne, tech-
niczne, spoleczne 1 kulturowe. Taki podzial pomaga zrozumieé role na-
uczyciela-wychowawcy dziecka przedszkolnego, ktory ma stwarzac od-
powiednie warunki zewnetrzne w celu ujawniania potencjatu tworczego
dziecka. Jest on odpowiedzialny za dostarczenie dziecku odpowiednich
bodzcoéw, materiatéw, Srodkéw, ktére pomoga mu w wyrazaniu siebie
poprzez roznego rodzaju dzialania. Trzeba zmienié podejScie w pracy
z dzieckiem na rzecz kreatywnosci (, WyobraZnia powinna ujawnié swoja

37R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnos¢ dziecka, dz. cyt., s. 87; zob. W. Puslecki, Wspieranie elemen-
tarnych zdolnosci twdrczych ucznidw, dz. cyt., s. 206-210; D. Klus-Stanska, Konstruowanie wie-
dzy w szkole, Olsztyn 2002.

38 7Z0b. D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Warszawa 2005.
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zasadnicza istote, zrywajac z funkcja odtwéreza na rzecz kreatywnosci.
Rozwdj u coraz wigkszej liczby ludzi wyobrazni twoérczej, zdolnosci do
dzialania, umiej¢tnosci realizacji oznacza nie tylko wzmozenie postepu
technicznego czy nawet postepu cywilizacji, ale jest identyczny z réwno-
wagg zyciowy ludzi, warunkiem ich indywidualnego szczescia w Swiecie,
gdzie kazdy jest powolany do wielokrotnych zmian w toku swojej drogi
zyciowej™¥), dialogu, spontanicznosci (, Tworczos¢ jest wyznaczona przez
dziela, istnieje tylko dzigki nim. Moze si¢ w pelni urzeczywistniaé jedynie
w otwartym i swobodnym klimacie porozumienia z drugim czlowiekiem,
w §rodowisku bogatym i stymulujgcym wrazliwo$¢ 1 wyobraznie, polega
przede wszystkim na przezywanych doswiadczeniach osobistych™) i ak-
ceptacji pomystowosci dziecka w rozwigzywaniu probleméw (,,Po, to by
dziecko moglo wyzwoli¢ swdj wewnetrzny §wiat 1 postugiwaé si¢ wlasci-
wymi mu sposobami ekspresji — gestem i mimika, sfowem méwionym,
aktywnoscig plastyczng i muzyczng — trzeba uszanowac jego spontanicz-
no$¢, czuwad nad tym, by unikaé wszystkiego, co moze przyciggac za sobg
zahamowanie ekspresji, a tym samym myslenia, a takze zniszczenia ten-
dengji ekspresyjnych”).

Czynnikiem stymulujacym postawe tworczg bedzie rowniez posta-
wa nauczyciela-wychowawcy, ktéry jest organizatorem procesu dydak-
tyczno-wychowawczego (od niego zalezy dobor celow, tresci, metod, form
i Srodkéw). Pozytywna relacja migdzy dzieckiem a dorostym, w ktérym
dorosty nie jest tym, ktéry kieruje, prowadzi w atmosferze wolnosci i dialo-
gu do budowania wlasnego pozytywnego obrazu siebie. Dziecko poznaje
siebie, swoje uczucia i staje si¢ zdolne do ich wyrazania. Dla R. Glotona
istotne jest to, zeby dziecko organizowalo swoje zycie w mysl swoich do-
$wiadczef przezywanych w sposob bezposredni®. I dalej, cztowiek twor-
czy, to czlowiek autentyczny. A rolg drugiego czlowieka jest akceptowa-
nie go takim, jaki jest, bez osadzania go i bez aprobaty, nie identyfikujac
si¢ z nim, ale uznajgc w sposdb, ktéry nazywany jest rozumieniem empa-
tycznym. Do warunkéow zewnetrznych trzeba zaliczy¢ zatem wolnosc,
komunikowanie si¢ z drugim czlowiekiem i Srodowisko, w ktérym dziecko
si¢ rozwija.

Do czynnikéw zwiazanych ze Srodowiskiem mozna zaliczyé wla-
Sciwosci Srodowiska wychowawczego w tym rodzinnego, przedszkolne-
go, rowiesniczego, instytucji kulturalno-o$wiatowych, ale takze kontekst
kulturowy tegoz Srodowiska.

39R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnosc dziecka, dz. cyt., s. 27.
“ Tamze, s. 48.
“Tamze, s.105.
“2Tamze, s. 47.
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Wymienione powyzej warunki sprzyjajace rozwojowi postawy twor-
czej nie wyczerpujg zagadnienia, ale stanowig punkt wyjscia do dalszych
poszukiwan badawczych. Jednym z warunkéw zewngtrznych jest orga-
nizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego w przedszkolu, dlatego
kolejnym punktem bedzie wskazanie, w jakich obszarach edukacyjnych
mozna rozwijal postawe tworczg dziecka przedszkolnego.

Obszary edukacyjne sprzyjajace ekspresji dzieciecej

Ekspresja dziecigca najbardziej kojarzy si¢ z obszarami edukacyjny-
mi, ktére zostaly zdefiniowane w podstawie programowej z roku 2009*
jako wychowanie przez sztuke. Wyodrebniono zatem trzy obszary, w kt6-
rych dziecko wchodzi w $wiat teatru, muzyki 1 plastyki. Jednakze, zgle-
biajac cele 1 tresci tychze obszaréw, nie dostrzegamy, by w sposéb szcze-
g6lny zwrécono uwage na ksztaltowanie postaw twoérczych dziecka.
Zaklada sig, co prawda, ze dziecko ma ,odgrywac role w zabawach pa-
rateatralnych, postugujac si¢ mowa, mimika, gestem i ruchem” oraz ma
umiet ,,postugiwaé si¢ rekwizytami” (obszar 7, punkt 2), ale praktyka wska-
zuje, ze realizacja tego zalozenia czgsciej przybiera charakter odtworczy.
Przykladem mogg tu by¢ przedstawienia z okazji réznorodnych uroczy-
stoSci przedszkolnych. Zatem kazdy nauczyciel, majacy na uwadze pro-
blem rozwoju postawy tworczej dziecka, powinien postawi¢ sobie pytanie,
na ile, w ciggu calego roku, organizuje dzieciom takie zajecia, w ktérych
majg one mozliwo$¢ wyrazania siebie w formach teatralnych, w sposdb
spontaniczny, np. dostarczajgc im tylko pewnych rekwizytéw. Oczywi-
Scie wazne jest, by dziecko zapoznaé z teatralng formg wypowiedzi we-
dlug pewnego scenariusza, schematu, ale ma to by¢ podstawa, na ktérej
buduje si¢ twérczg forme wyrazania sie.

W kolejnym obszarze, jakim jest wychowanie przez muzyke, za-
uwaza si¢ potrzebe wprowadzenia dziecka w §wiat muzyki 1 wyrazania
jej poprzez odtwarzanie dynamiki, tempa i wysokoSci dzwigku w taficu
iplasie. Postawa tworcza w tym obszarze ma by¢ realizowana dzigki umoz-
liwieniu dziecku tworzenia muzyki za pomocg instrumentéw perkusyj-
nych i improwizacji ruchowej. W obliczu zalozen teoretycznych pedago-
giki tworczosci zapisane w podstawie programowej zalozenia wydajg sie
dos¢ ubogie. Mozna jednak przypuszczaé, ze tworczy nauczyciele/wy-
chowawcy, a takze prowadzacy w przedszkolu zajecia rytmiczne wychodza
poza wyznaczone cele i realizuja je, stosujac rézne metody, rozwijajace
postawe tworczg. Stwarzajgc dziecku odpowiednie warunki i przyjazng

°> Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych
w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, Dz. U. z dn. 15 stycznia
2009r.nr4, poz. 17.
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atmosfere, bedzie ono nie tylko odtwérceg 1 biernym odbiorcg muzyki, ale
aktywnym tworcg. Metody, ktére sprzyjaja dziecku w tym zakresie, to
znana metoda Carla Orffa, Zoltana Kodaly’ego, Emila J. Dalcroze’a czy
Edwina Eliasa Gordona. Twoércze wyrazanie siebie przez ruch i muzyke
proponuje rowniez Rudolf Laban* czy Weronika Sherborne.

Jednak najwicksze mozliwosci rozwijania aktywnosci tworczej daje
wychowanie przez wyrazanie si¢ w réznych formach plastycznych. Dziec-
ko w wieku przedszkolnym chetnie i duzo rysuje, maluje, tworzy wlasne
arcydzieta. W praktyce, wiele zaje obowigzkowych realizujacych cele
i tresci z innych obszaréw edukacyjnych opiera si¢ na aktywnosci pla-
styczno-technicznej. I tak, jak w poprzednich przypadkach, trzeba zasta-
nowi¢ si¢, w jakim stopniu aktywnoS¢ ta jest tworcza. Ile zajeé ma cha-
rakter transmisyjny 1 opiera si¢ na zadaniach zamknietych, ktére wymagaja
tylko 1 wylacznie zastosowania schematu, algorytmu? Trzeba na nowo
podkresli¢ waznos¢ stwarzania dziecku sytuacji, w ktérych zadania sg
otwarte lub pélotwarte, by dziecko rozwijalo myslenie dywergencyjne.

Nie mozna rozpatrywaé problemu ksztaltowania postawy tworczej
dziecka w wieku przedszkolnym tylko w trzech wymienionych obszarach,
mimo ze w podstawie nie zapisano ani w celach, ani w treSciach, w sposdb
jasny, ze edukacja przedszkolna ma ksztaltowac i bazowac na kulturze twor-
czo$ci. Wyrazanie siebie, tworzenie wlasnej osobowosci 1 obrazu siebie, ko-
munikowanie si¢ z innymi zwigzane jest ze wszystkimi obszarami edukacyj-
nymi. Wzbogacanie mowy dziecka na tym etapie ma istotne znaczenie dla
rozwijania zdolnoSci tworczych, ktére dotyczg plynnosci sfownej, skojarzenio-
wej, ekspresyjnej, ideacyjnej i figuralnej®. Dziecko wprowadzane jest w $wiat
ksigzki, sfowa pisanego przez literature w réznych formach i gatunkach lite-
rackich. Moze si¢ tez w podobny spos6b wyrazac. Metodg, ktora rozwija te
umiejetnosci, jest metoda opowiesci ruchowej Josefa Gotfryda Tulina.

Na uwage zastuguje takze koncepcja pedagogiczna Celestyna Fre-
ineta, ktéry rozwinat rézne formy swobodnej ekspresji dziecka wyrazaja-
cej sie w zajeciach plastycznych, muzycznych, ruchowych i technicznych
(majsterkowanie).

Ksztaltowanie gotowosci szkolnej w zakresie matematyki daje row-
niez wiele mozliwo$ci stymulowania tworczej postawy dziecka, rozwija-
nie intuicji matematycznej 1 mys$lenia dywergencyjnego. W nauczaniu
matematyki w szkole w zasadzie dominuje myslenie konwergencyjne, ale
trzeba zauwazyé, ze najnowsze tendencje pedagogiczne kladg nacisk na

44 Zob. J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Podstawy pedagogiki przedszkolnej z metodyka,
Krakéw 2012, s. 232-267.
4 W. Puslecki, Wspieranie elementarnych zdolnosci twdrczych uczniow, dz. cyt., s. 36.
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rozwdj myslenia dywergencyjnego (zwlaszcza w przedszkolu), ktére po-
zwala na zrozumienie calej strategii rozwigzywania zadania matematycz-
nego. Jest to jednak zalezne od nauczyciela-wychowawcy i metod przez
niego stosowanych.

Whioski dla praktyki pedagogicznej

Tworczos¢ dziecka przejawia si¢ w réznych sferach jego aktywno-
Sci. Punktem wyjscia jest rozwdj pelnej zintegrowanej osobowosci dziec-
ka. Dziecko uczy si¢ tylko dzigki wlasnej aktywnosci, a rolg dorostego
jest stworzenie mu przyjaznej atmosfery dla wyrazania siebie, odpowied-
nich warunkéow, w ktérych bedzie moglo rozwingé cechy i kompetencje
pomocne w dostosowywaniu si¢ do zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci. Za-
daniem kazdego czlowieka jest poznawanie $wiata i jego przetwarzanie,
w sposob tworcezy i odpowiedzialny. To wszystko rozwija si¢ juz w naj-
mlodszym wicku. Jednakze zalezy to od wielu czynnikéw. Te, na ktére
mamy wplyw, mozemy dostosowywaé do nowych zalozen. W tym przy-
padku postulujemy, by w przedszkolu realizacja podstawy programowe;j
nie ograniczala dzialania dzieci i ich wychowawcéw. Humanistyczne
podejscie do edukacji dziecka daje wspdlczesnemu nauczycielowi wiele
rozwigzan teoretyczno-praktycznych. Na pierwszym miejscu stawia si¢
indywidualne podejicie do dziecka. Mozliwo$¢ obserwowania dziecka
podczas jego wlasnej aktywnosci pozwala stwierdzié, na jakim etapie si¢
ono znajduje, jakie ma mozliwosci i jakie potrzeby. Nacisk na zajecia
grupowe, prowadzone metodami podajacymi, asymilujacymi wiedze¢ nie
pomaga osobie doroslej w trafnej ocenie osigganych przez dzieci efektéw.
Wychowawca ma by¢ towarzyszem dziecka, a nie jego kierownikiem.
Przeniesienie akcentu z dyrektywnej roli nauczyciela na tego, ktdry po-
zwala dziecku na jego samorealizacje, jest kolejnym krokiem w kierunku
ksztaltowania postawy tworczej nie tylko dziecka.

Dziecko jest tworcze, ale w pewnym momencie ta jego spontaniczna
tworczos§¢ moze by skutecznie zahamowana przez transmisyjny charak-
ter procesu edukacyjnego. Wazne jest uswiadomienie sobie, jakie sa plu-
sy 1 minusy tradycyjnego podejscia do dziecka 1 jego edukacji.

Zmiana w podejéciu do organizacji dzialan edukacyjnych w przed-
szkolu wymaga w pierwszej kolejnosci zdiagnozowania problemu w da-
nej placowce. Refleksji na temat wlasnej postawy wzgledem rozumienia,
czym jest twdrczos¢, otwartosci na wyrazanie siebie przez dzieci czy spo-
sobow organizowania warunkéw zewnetrznych w przedszkolu. Kolej-
nym krokiem bedzie analiza mozliwo$ci wprowadzenia ewentualnych
zmian. Trzeba pamigtal, ze zawsze mozna pracowaé lepiej 1 w kazdej
chwili by¢ otwartym na zmiany, ktére dokonujemy w imi¢ dobra dzieci.
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Nie mozna ograniczal dzialan stymulujacych postawe i aktywnosé
tworczg tylko 1 wylgcznie do trzech obszaréw edukacyjnych z zakresu
wychowania przez sztuke. Konstruowanie wiedzy przez dziecko wyma-
ga wlasnych poszukiwan, ktore prowadza je do samorealizacji i samo-
ksztaltowania.
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Streszczenie

Celem artykutu jest przyblizenie wybranych teoretycznych 1 prak-
tycznych aspektéw ksztaltowania postawy tworczej dzieci w wieku przed-
szkolnym. W pierwszej kolejnosci przedstawiono niezb¢dne wyjasnienia
terminologiczne, wprowadzajace w szeroka tematyke tworczosci, aktyw-
nosci wlasnej, tworczej aktywnosci i postawy tworczej dziecka. Ze wzgle-
du na réznorodne podejScia do twdrczosdcei dziecka przyjeto zalozenia
humanistyczno-podmiotowe, ktére wskazuja, ze dziecko jest tworcze.
Tworczos¢ dziecka przejawia sie w jego aktywnosci, tworzeniu dziel, ktére
sa efektem pracy wyobrazni, ktéra organizuje 1 porzadkuje oraz prze-
ksztalca informacje ze §wiata zewnetrznego. Jest ona zwigzana z jego
rozwojem, budowaniem siebie i wynika z potrzeby wzrastania.

W drugiej kolejnosci zwrécono uwage na czynniki, ktére sprzyjaja
rozwojowi postawy tworczej dziecka w wieku przedszkolnym. Ich po-
dzial na warunki, kontekst i Srodowisko pozwala zrozumie¢ zlozonosé
tego zjawiska. Daje tez konkretne przestanki dla praktyki pedagogiczne;.
Na koncu artykufu przeanalizowano podstawe programowa wychowania
przedszkolnego z roku 2009 w celu wskazania, jakie cele i tresci stymuluja
ksztaltowanie postawy tworczej dziecka. Glownym wnioskiem i postula-
tem, kt6ry wynika z analizy literatury przedmiotu, jest zauwazenie 1 u§wia-
domienie wspdlczesnemu nauczycielowi, ze jego zadaniem jest stworze-
nie takich warunkow, w ktérych dzieci beda mogly w sposéb swobodny
wyrazac siebie, przetwarzac zastang rzeczywisto§¢ w celu samorealizacji.
Zauwazono potrzeb¢ zmiany w podejsciu do roli nauczyciela, ktéry ma
by¢ towarzyszem dziecka, stwarzajgcym mu sytuacje problemowe.

Stowa kluczowe: twérczo$é, tworcza aktywnosé, wlasna aktywno$é
dziecka, postawa tworcza.



Z teorill

Theoretical assumptions shaping creative attitude in preschool chil-
dren

Summary

Aim of this paper is to present some theoretical and practical aspects
of the development of creative attitude in preschool children. Firstly, the
clarification of terminology was presented, introducing the broad theme
of creativity, one’s own activity, creative activity and creative attitude of
the child. Due to the variety of creative approaches to the child we have
chosen humanistic approach which indicates that the child is creative.
Creativity manifests itself in child's own activity, creating works that are
the result of his imagination, which organizes and transforms the infor-
mation from the outside world. It is linked to the development and is
driven by the need to grow.

In the second place, we drew attention to the factors that favor the
development of creative attitude in preschool children. The division on
the conditions, context and environment helps to understand the comple-
xity of this phenomenon. It also provides concrete evidence for the practi-
ce of teaching. At the end of the article we examine the basis of pre-school
education program published in 2009 in order to identify the objectives
and content that stimulate the development of children's creative attitude.
The main demand and the application that results from an analysis of the
literature is to help the teacher to notice and to realize that his job is to
create an environment in which children can freely express themselves,
and process the new reality for self-realization. The need for change in
the approach to the role of the teacher was noted. He is to be a child
companion, creating for him the situations to resolve.

Keywords: creativity, creative activity, the child's own activity, a cre-
ative attitude.



