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Proba zdiagnozowania roli przedszkola we wspdlczesnym, dyna-
micznie rozwijajacym sie Swiecie nie jest tatwa. Po pierwsze trzeba do-
konaé oceny polityki o§wiatowej na tle przemian spoleczno-kulturowych
oraz dominujgcych koncepcji wychowawczych. Po drugie, nalezaloby
zdiagnozowaé nastawienie 1 oczekiwania rodzicow dzieci wzgledem in-
stytucji o§wiatowych, nauczycieli w nich pracujgcych i ich mozliwosci
dokonywania przemian zgodnych z postulowanym humanistycznym
podejsciem do wychowania. Mozna tez problem rozpatrywac z punktu
widzenia samych dzieci, ich potrzeb rozwojowych 1 mozliwosci. Istotne
jest tez podejcie samych nauczycieli do roli, jakg przypisuja sobie i edu-
kacji przedszkolnej. Malgorzata Stawifiska zwraca uwage, ze obecnie
przedszkole nie moze by¢ traktowane wylacznie jako placowka opiekun-
czo-wychowawcza, ktérej rola bylo zaspokajanie podstawowych potrzeb
dzieci. Coraz cz¢sciej zwraca si¢ uwage, ze przedszkole wspiera 1 wy-
rownuje braki w rozwoju dzieci w celu ich przygotowania do podj¢cia
obowigzku szkolnego. W ten sposéb podnosi si¢ warto$¢ pracy nauczy-
cieli-wychowawcow przedszkolnych, a takze wskazuje sie, ze przedszkole
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petni réwniez funkeje dydaktyczng. Zasadniczym pytaniem zatem staje
si¢ to, w jaki sposdb funkcja ta jest realizowana i jak jest rozumiana przez
samych nauczycieli.

Funkcja ta $ci$le wigze si¢ z zapisanymi w podstawie programo-
wej celami 1 obszarami edukacyjnymi oraz z zadaniami nauczyciela pra-
cujgcego w przedszkolu. Jego rola jest stwarzanie odpowiednich warun-
kéw oraz sytuacji zabawowych i zadaniowych w celu rozwijania proceséw
poznawczych dzieci. Autorka wskazuje jednak, ze rozwdj czynnosci in-
telektualnych, a zatem wiedza dzieci moze byé pojmowana w kontekscie
behawioryzmu, jak i konstruktywizmu. W pierwszym podejsciu, wiedza
jestustrukturyzowana, upubliczniona i zobicktywizowana przez program
nauczania i stanowi zbiér wiadomosci i umiejetnosci, ktore nauczyciel moze
sprawdzi¢ 1 ocenil ich poprawno$¢!. Natomiast w koncepeji humanistycz-
nej czlowiek jest istotg aktywna, a jego wiedza jest konstruowana w jego
umysle w procesie poznawczym, jest to zdolno$¢ do interpretowania i ne-
gocjowania znaczefi. Zatem wiedza w kontekscie konstruktywizmu nie
podlega ocenie nauczyciela, jego rolg jest stwarzanie warunkéw do dziecig-
cego poznawania §wiata z perspektywy interpretatywno-krytycznej (s. 9-10).

Celem badan Malgorzaty Stawinskiej bylo zdiagnozowanie, w jaki spo-
sob w edukacji przedszkolnej sa organizowane i wzmacniane procedury two-
rzenia wiedzy przez dzieci i na ile zblizajg si¢ one do naturalnych warunkow
konstruowania znaczen nadawanych rzeczywisto$ci. Autorka przedmiotem
badan ustanowita wybrane sytuacje wychowawczo-dydaktyczne obserwowane
w czasie zaj¢c przedszkolnych o tematyce przyrodniczo-spolecznej. Na pod-
stawie obserwacji wybranych zajeé autorka dokonata oceny udziatu trzech
kategorii wiedzy: nazewniczej, wyjasniajacej 1 interpretacyjnej. Dla podkre-
§lenia wiedza nazewnicza jest istotna w pierwszym kontakcie dziecka z nowg
rzeczywistoScig, jednakze w ujeciu behawiorystycznym to ona najczgsciej
podlega ocenie 1 jest miarg sukcesu nauczyciela 1 dziecka, bowiem jest nama-
calna. W teorii konstruktywizmu wiedza nazewnicza nie jest miarodajna,
bowiem opanowanie pamigciowe terminéw, nazw, pojeé nie jest jednoznacz-
ne z ich rozumieniem, dlatego autorka podejmuje si¢ zbadania, w jaki spo-
sob konstruowana jest wiedza eksplanacyjna i interpretacyjna dziecka.

Gléwnym problemem badawczym bylo pytanie: w jaki sposdob ko-
munikaty nauczycielek tworzg warunki do konstruowania wiedzy przy-
rodniczej 1 spolecznej na zajeciach w przedszkolu?

Wstepnie mogloby siec wydawad, ze wiedza przyrodnicza, ktora sta-
nowi podstawe wielu zajeé prowadzonych w przedszkolu, sama w sobie

! Autorka odwotuje sie tu do: D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo
UWM, Olsztyn 2000.
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pozwala na tworzenie takich sytuacji zadaniowych, ktére nastawione po-
winny by¢ na wlasng aktywnos¢ dziecka, samodzielne dochodzenie do wie-
dzy, stawianie hipotez i ich weryfikacje poprzez réznego rodzaju formy
(zabawy, zajecia, wycieczki, spacery, sytuacje okoliczno$ciowe) i metody
(doswiadczenia, eksperymenty, obserwacja bezposrednia). Jednakze bada-
nia przeprowadzone przez Malgorzate Stawifiska jednoznacznie wskazuja,
ze nauczycielki nastawione sa na przekazywanie wiedzy w sposdb dyrek-
tywny, czesto nie pozwalaja dzieciom na samodzielno§¢ w poznawczych
poszukiwaniach, a najwickszy udzial wiedzy sposrdd tych trzech wymie-
nionych w zajeciach ma wiedza nazewnicza. Tylko niektore zajecia, zare-
jestrowane 1 opisane przez autorke, w swoich zamierzeniach byly nasta-
wione na konstruowanie wiedzy wyja$niajacej 1 interpretacyjnej (dotyczyto
zajeé z zakresu zjawisk spolecznych), jednakze w trakcie ich przeprowa-
dzania nauczycielki nie poradzily sobie z udzieleniem przyzwolenia dzie-
ciom na inne, niz zaplanowane przez nie, doSwiadczenia.

Wyniki badaf nie napawaja optymizmem. Jednocze$nie mozna do-
patrywac si¢ przyczyn takiego postgpowania w polityce oSwiatowej, ktdra
z jednej strony narzuca pewne wzory i wymagania, z drugiej postuluje
zmiany w podejsciu do dziecka, ktdre stojg do siebie w opozycji. Od na-
uczyciela wymaga si¢ efektéw i tylko pozornie daje si¢ mu wolnosé
wyboru sposobu ich osiggniecia. Innym uwarunkowaniem takiego po-
dejscia jest zapewne sposdb oceny pracy nauczycieli przez nadzér peda-
gogiczny, a takze rodzicéw. Latwiej jest si¢ skoncentrowaé i wyekspono-
waé wiedze¢ nazewniczg dzieci, niz wiedz¢ interpretacyjng. Nauczyciele
w kontekscie weigz dominujgcego behawiorystycznego podejscia do wy-
chowania przedszkolnego nie radzg sobie z nowymi wymaganiami i stra-
tegiami edukacyjnymi, nie sg pewni swej roli jako tych, ktérzy maja po-
zwalal dzieciom na wlasng droge poznawcza.

Recenzowana przeze mnie ksigzka pokazuje jednoznacznie kierunek
zmian, ktére trzeba zaczad juz na poziomie akademickim. Zmiana mentalno-
Sci przyszlych nauczycieli przedszkolnych moze przyczyni¢ si¢ do wprowa-
dzenia zmian w przedszkolu, rozumienia jego roli, a przede wszystkim dziec-
ka. Géwnym postulatem powinno sta¢ si¢ uSwiadamianie przyszlym i obecnym
nauczycielom, ze dla dzieci korzystniejsze jest samodzielne odkrywanie $wia-
ta. A zatem podstawowymi strategiami edukacyjnymi powinny by¢ te o cha-
rakterze nietransmisyjnym. Oczywiscie nie mozna jednoznacznie odrzucaé
strategil transmisyjnych, zwlaszcza w pierwszym etapie ksztalcenia (nabywa-
nie i wzbogacanie stownika dziecigcego), ale tez nie mozna zatrzymac si¢ tylko
na pamigciowym przyswajaniu i odtwarzaniu wiadomosci przez dzieci. Pro-
ces poznawczy dziecka SciSle wigze si¢ z jego aktywnoscig. Zatem wykorzy-
stujmy dziecigeg cickawo$¢ w procesie konstruowania jego wiedzy.



