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worczos¢ jest obiektem nieustannego zainteresowania wielu nauk. Zajmuje

si¢ nig zarowno pedagogika, psychologia, jak i filozofia, czy nauka o poz-

naniu. Pojecie tworczodci ksztaltowala teologia chrzescijanska w okresie
sredniowiecza, poprzez odniesienie jej do sztuki w XIX wieku. Wspolczesnie
dotyczy ona kazdego czlowieka, ktory ,,nie ogranicza si¢ do stwierdzania, pow-
tarzania, nasladowania, gdy daje co§ od siebie z siebie”". Pojecie tworczoscl
analizowane jest najczeSciej w kategoriach procesu, dzieta, zdolnosci inte-
lektualnych, czy tez okreslonych cech osobowosci. Zdaniem W. Okonia tworczosé
oznacza ,proces dzialania ludzkiego, dajacy nowe 1 oryginalne wytwory oceniane
w danym czasie jako spolecznie warto$ciowe™.

W odniesieniu do dzieci trudno doszukiwaé si¢ dziel ,,spolecznie wartos-
ciowych”, natomiast koniecznie trzeba zachgca¢ do podejmowania trudu tworze-
nia. Ma on bowiem swoistg jakos¢, ktora je uaktywnia. Wytwory tworczej aktyw-
nosci przybieraja réznorodng postac. Moga byé rysunkiem, wierszykiem, listem,
czy improwizacja. Najwazniejsze, ze moga sprawi¢ rados¢, umocni¢ poczucie
wlasnej wartosci, wspomdce w nawigzaniu kontaktu z réwiesnikami. Warto takze
spojrze¢ na tworczo$¢ dziecigca, jako nieprzebrang skarbnice poznania dziecka.

Obecnie dos¢ czesto wyrazamy niepokdj z powodu ,,przepasci”, ktora dzieli nas
od dzieci i mlodziezy. Paradoksalnie, wzrost liczby publikacji psychologiczno-
-pedagogicznych i zwigzanych z nimi analiz, nie wyjasnia zjawisk dotyczacych zycia
psychicznego naszych przedszkolakéw 1 uczniéw. Brak czasu poswigcanego
dzieciom oddala od siebie najblizsze osoby w rodzinie. Zeby zrozumieé i pomdc,
trzeba najpierw pozna¢ dziecko. Nie zawsze mozna otrzymac informacje w toku
prowadzonego wywiadu, czy codziennej, zwyczajnej rozmowy. Moze warto zatem
siggna¢ do innych Zrédel, ktére w naturalnej postaci ukaza istote dziecigcych
probleméw?

Materiatem stuzacym poznaniu dziecigcego Swiata sg niewatpliwie teksty pisane.
Wydawcy czasopism dziecigcych doskonale wiedza o potrzebie pisania u matych
czytelnikéw na temat nurtujacych ich probleméw. Wystarczy siegnaé¢ do takich,
jak: ,,Victor Junior”- dla dzieci z klas IV-VI, by w rubryce zatytulowanej ,,O tym

I W. Tatarkiewicz, Dzieje szescin pojec, Warszawa 1975, s. 306.
2 W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1992, s. 218.
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sie¢ moéwi” rozpoznaé rzeczywisto§¢ dojrzewajacej mlodziezy. Mozna przy tym
zastanowi¢ si¢, dlaczego chetniej pisza do ,,Redakcji”, zamiast porozmawiaé
z rodzicami, czy nauczycielami. Tymczasem wlasnie w czasopismie odnajduja
odpowied? na pytanie: ,,jak wytrzymaé z mtoda™, czyli z mtodszym rodzefistwem,
tam tez poznaja ,,chwyty na domowe zgrzyty”.

Jesli wigc pisanie wyzwala szczero$¢, nalezy zachecaé do tej ekspresji w kazdej
formie. Moga to by¢ wypowiedzi samorzutne, ale takze powstale z inspiracji
dorostych. Posta¢ wypowiedzi niech dowolnie wybierze autor, nadajac jej ksztalt

wiersza, listu, opowiadania, sprawozdania.

Przeglad zawartosci rubryki pt. ,,Dzieci pisza”’ w ,,Swierszczyku” z lat 80.,
dostarczyl nieoczekiwanie duzo tresci, ktore skladaja si¢ na obraz dziecigcego
swiata. Np. 9-letni chlopiec snuje rozwazania na temat przyjazni, doceniajac jej
szczegblng warto$¢ w sytuacji osamotnienia, kiedy w szkole byl tzw. ,nowym’™,
W kolejnym numerze tego czasopisma, jego rowiesnik opisuje swoje doswiad-
czenia zwigzane z opieka nad chorym ptakiem.

Wyraziscie pojawia si¢ czynnik emocjonalny w chwili uwolnienia golebia, gdy
dziecko pisze ,,I tak patrzyl przez minute i odlecial...””. Z kolei swe marzenia
olimpijskie ujawnia Jas§ z Warszawy, poszukujac wskazéwek do rozpoczecia
treningéw’. W kolejnych numerach ,,Swierszczyka” czytamy o radosci plynacej
z zabaw w czasie szkolnych ferii, ale takze o smutkach, ktére warto dzielic
z osobami starszymi i samotnymi. Wtedy dopiero rodzi si¢ che¢¢ udzielenia pomo-
cy, z ktérej maly cztowiek czerpie site i odnajduje wlasng wartosé’. To z listow
dowiadujemy si¢, jakie znaczenie ma roslina przyniesiona do szkoly, kolorowy
obrazek zawieszony na $cianie — sprawy z pozoru blahe, ale jakze wazne i trudne
niekiedy, bo bagatelizowane przez dorostych. Niedostrzeganie ich wagi sprawia, ze
obecna jest przepas¢ migdzy pokoleniami mimo usilnych staran dorostych.

Dzi§ trudno znales¢ w punktach sprzedazy , Swierszczyk”, to ksztalcace
1 poczytne niegdy$ czasopismo. Przeprowadzony sondaz wsréd nauczycieli klas
mlodszych pokazal, ze w szkolach od dawna nie prenumeruje si¢ czasopism.
Miejsce przeznaczone na kreowanie dziecigcej rzeczywistosci, np. poprzez wspom-
niane listy w rubryce ,,Dzieci pisza” zajely gotowe wzorce. Zaréwno telewizja, jak
i popularne wsrdd dzieci klas I-1II1 czasopismo (np. ,,Witch”) dostarczaja tresci,
ktére sklaniaja do nasladownictwa, np. w $wiecie mody, czy okreslonych
zachowan. Przyciagaja czytelnika bogata szata graficzna, nieziemskimi przygodami
bohaterow, a czgsto dolaczonymi gadzetami. Brakuje niestety miejsca na odczucia
kilku-, kilkunastolatka, ktéry niejednokrotnie wstydzi si¢ ich ujawniania, poniewaz
nie mieszcza si¢ one w kanonie narzuconej mody.

,,Victor Junior. Tygodnik edukacyjny”, wrzesien 2008.
,,Swierszczy*li”, 3 stycznia 1980 1., s. 30
,,Swierszczyk”, 20 stycznia 1980 r., s. 46.
,,Swierszczyk”, 27 stycznia 1980 r., s. 62.
Swierszezyk”, 2 marca 1980 1., 5. 142.
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A jak pozna¢ dziecko mlodsze — przedszkolaka, na plaszczyznie jezykowej?
Wypowiedzi pisemne uczniéw sa dostepne przeciez dopiero po osiagnieciu
umiejetnosci pisania, tymczasem konieczne jest poznanie dziecka juz w najmlod-
szych latach. Jedna z nielicznych publikacji na temat oceny stanu emocjonalnego
przedszkolaka za posrednictwem jezyka jest ksiazka B. Way’a®,

Autor zaznacza, ze niektérzy nauczyciele doceniaja bogactwo slownictwa dzie-
cigcego jeszcze przed rozpoczeciem systematycznej edukacji w szkole. Zubozenie
zasobu slow pojawia si¢ w nastepstwie selekeji zlozonych form gramatycznych.
Tego typu ograniczenia narzucajg zasady ortografii 1 interpunkcji. Chociaz po-
prawnos$¢ jezykowa jest zadaniem docelowym w pracy szkoly, niesie za soba
pewne straty. Obawa przed popelnianiem bledéw budzi Igk, ktéry skutecznie
hamuje ekspresje tworcza. Dlatego warto czasem zastosowaé dzialania kompro-
misowe. Oznacza to przyzwolenie na postugiwanie si¢ swoista, charakterystyczna
melodia jezyka z uwzglednieniem dialektéw regionalnych. Wstuchanie si¢ w potok
niezrozumialych niekiedy dla odbiorcy konstrukeji stownych sprawi, ze dziecko
wyzwoli swoj ladunek emocjonalny, nabierajac pewnosci siebie w toku wy-
powiedzi. Kazdy niemal nauczyciel doskonale wie, ze wewngtrzne zahamowania
nie ujawniajg bardzo cze¢sto posiadanej wiedzy i umiejetnosci. Zatem tworzenie
odpowiedniej atmosfery sprzyja akceptowaniu wielojezycznosci, tak czesto do tej
pory wykorzenianej. Nalezy podkredli¢, zeby do mowy zrédlowej systematycznie
1 naturalnie wlaczac¢ struktury gramatyczne obowiazujace w jezyku ogélnopolskim.

Do osiagnigcia tego celu moze postuzy¢ m.in. drama. Stwarza ona liczne okazje
do méwienia, pod warunkiem pelnej akceptacii uczestnikow, jako indywidualnosci.
Naturalno$¢ zachowan i plynaca z nich logika przy tej formie ekspresji, wyzwalaja
zaangazowanie i koncentracje. Wnikliwy obserwator potrafi dostrzec w przebiegu
improwizacji te elementy zachowan, ktére ujawniaja problemy nurtujace dziecko.
Dlatego wlasnie drama sprzyja poznaniu mlodego cztowiecka. Inicjowana przez
nauczyciela fikcja dramatyczna powinna by¢ tak dobrana, by otrzymad wiedze
o uczniu, gdy ten wejdzie w okreslone role.

Drama pelni tez funkcje psychoterapeutyczne. To wlasnie za jej posrednictwem
dochodzi do wyzwolenia, poprzez wyrazanie standw psychicznych, uzewnetrz-
nianie uczu¢. Ulatwia rowniez integracje zespotu klasowego, dajac przy tym szanse
na podtrzymywanie wi¢zi emocjonalnej zaréwno z réowiesnikami, jak i nauczy-
cielami. Umacnia si¢ przy tym poczucie bezpieczenstwa.

W arsenale technik dramy wyréznia si¢ wspomniane juz listy. Moga one sta-
nowi¢ punkt wyjscia do zaznajomienia si¢ z utworem oraz swoistego pojmowania
motywow postepowania postaci literackich. Uczen przyjmuje tu najrézniejsze role,
od nadawcy, ktéry napisal list, do adresata.

8 B. Way, Drama w wychowaniu dzieci i mtodziey, Warszawa 1990, s. 126.
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Inna z kolei technika dramy, ktéra wyzwala tworcza aktywnos¢ dziecka na polu
jezykowym jest dziennik lub pamietnik. Z pewnoscig stanie si¢ on $wiadectwem
aktualnych lub minionych przezy¢.

Funkcje poznawcza 1 terapeutyczna moga spelniaé, np. wiersze, zaréwno
znanych autoréw, jak 1 poezja dziecigca. Zawieraja one bogactwo stownictwa,
uczgc jednoczesnie koncentracji mysli. Z tej formy jezykowej pochodzi nauka
poprawnego 1 picknego jezyka ojczystego. O ile w kazdej formie jezykowej
1 literackiej mozliwe jest uzywanie wielostowia, w wierszu, w poezji konieczno$cia
staje si¢ celno$¢ wyrazania, musi by¢ wlasciwie uzyte dane stowo, a nie inne.
Dlatego podstawa do analizy poznawczej dla nauczycieli 1 rodzicéw jest umie-
jetno$¢ wydobycia wlasciwego stowa, bogatego w tres¢ emocjonalna, w tworczosci
dzieciecej bardzo czesto wyrazonej poprzez rym. Staje si¢ on swoistym nosnikiem
»tajemnic” malego czlowieka ukrywanych w najglebszych pokladach pod-
swiadomosci. Pisaniem wierszy ,,do szuflady” zajmuja si¢ czesto dzieci, u ktorych
wystepujg trudnosci w kontaktach interpersonalnych. Dlatego warto zachecac
najmlodszych do ekspresji, ktora wyraza pelna idee.

Zadania poznawczo-terapeutyczne mozna realizowaé poprzez swobodne teksty.
Ich tworca — C. Freinet, zwraca si¢ do rodzicéw, nauczycieli 1 wychowawcéw, by
dopuscili dziecko do glosu’. Do pracy klasowej wykorzystal drukarnie szkolna,
jako narzedzie utrwalajace stowna ekspresje przezy¢ 1 mysli dzieci. Stala si¢ ona
srodkiem komunikowania mi¢dzy dzie¢mi. Wlasnie z drukarnig wiaze si¢ technika
swobodnych tekstéw (opowiadan na dowolny temat). Pozwala ona poznaé dziecko
na wielu plaszczyznach jego funkcjonowania, od wyrazania emocji, poprzez
zalnteresowania, czy pragnienia. Stanowi przy tym znakomity material do nauki
jezyka ojczystego.

Terapeutyczna warto$§¢ swobodnych tekstéw objawia si¢ mozliwoscia
eksponowania stanéw psychicznych dziecka w formie wytworu pisanego. Hamuje
si¢ w ten sposob np. agresje skierowana na rowiesnikow.

Otwarto§¢ umyslu mlodego czlowieka sprawia, ze szybciej 1 chetniej niz
dorosly reaguje na wszelkie nowosci wspolczesnego $wiata. Dlatego tez idac
sladami C. Freineta nalezy wiacza¢ do tematyki swobodnych tekstow najnowsze
wydarzenia naukowo-techniczne 1 artystyczne.

Kilkadziesiat lat min¢lo od zainicjowania reform w szkolnictwie przez tego
francuskiego nauczyciela, ale nadal musimy startowa¢ z punktu wyjscia, przy
ktérym stoi stwierdzenie, ze ,,dzieci wychowane w klasie tradycyjnej, wedlug

tradycyjnych metod, to dzieci w klatce moralnej, intelektualnej i fizycznej”".

Wanda Grelowska

9 H. Semenowicz, Nowocgesna s3kota francuska technik Freineta, Warszawa, 1966.
10 E. Freinet, Naissance d'une pedagogie populaire. Historique de la C.E.L., Cannes 1949.
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