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Wprowadzenie

Refleksja nad wspolczesng rzeczywistodcig szkolng pozwala wnioskowad, iz
przeobrazeniom ulega stopniowo wiele obszaréw dzialalnosci edukacyjnej. Nowej
organizacji zaje¢ szkolnych towarzysza zmiany relacji na plaszczyznie nauczyciel
— uczen w kierunku nadania im bardziej zindywidualizowanego i podmiotowego
charakteru. Pojawia si¢ potrzeba prowadzenia efektywnego dialogu i komunikacji
ze wszystkimi uczestnikami procesu edukacyjnego. Nauczyciel w coraz mniejszym
stopniu pelni funkcje specjalisty przedmiotowego, stajac si¢ osoba komuni-
katywna, otwartag na potrzeby ucznidw, profesjonalnie przygotowang do pracy
z nimi, rozumiejaca ich problemy oraz wspoéldziatajaca z rodzing i spolecznoscia
szkoly. Srodkiem wspomagajacym te dziatania moze by¢ analiza réznorodnych
materialéw naukowych i metodycznych, zamieszczanych na tamach czasopism
pedagogicznych: tradycyjnych' i nowoczesnych”.

Znaczne poszerzenie zadan i funkeji, stanowienie nowych, obszernych celéw
edukacyjnych, wymaga od nauczycieli odpowiednich kwalifikacji. Proces przygo-
towania zawodowego nauczyciela powinien by¢ ukierunkowany na ksztaltowanie
spojnego systemu kompetencji w réznych obszarach i kierunkach jego pro-
fesjonalnej aktywnosci: dydaktycznej, wychowawczej, jezykowej, spolecznej,
psychologicznej, wspoltdziatania, komunikacyjnej, kreatywnej, prakseologicznej
1 informatyczno-medialne;.

Harmonijnie uksztaltowane kompetencje zawodowe sprzyjaja efektywnosci
pracy, refleksji i autonomii zawodowej, umiejetnosci podejmowania dzialan
tworczych 1 niestandardowych. Umozliwiaja rozwijanie zdolno$ci adaptacyjnych,
mobilnosci 1 elastyczno$ci, umiejetnosci projektowania, realizacji, organizacii,
kontroli i oceny procesu dydaktyczno-wychowawczego’.

L M. J. Zmichrowska, Wybrane zagadnienia czasopismiennictwa pedagogicznego w Polsce w latach 19181939, Olsztyn
1992, s. 23.

2 E. Skoczylas-Krotla, Znaczenie ,,Zycia S3koly” w podnoszenin wiedzy lingwistyenej nanczycieli, [w:] Piotrkowskie
Studia  Pedagogiczne, red. T. Wroblewska, J. Majchrzyk-Mikuta, t. 12, Piotrkéw Trybunalski 2000,
s. 147.

3 U. Ordon, Nauczyciel w prestrzeni edukacyjng jednoczace si¢ Enropy, Czestochowa 2007, s. 202-204.
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1. Pojecie i struktura kompetencji zawodowych nauczycieli

W. Strykowski' objasniajac termin ,,kompetencja”, uzywa dwdch znaczen:
kompetencja jako umiejetnos¢ i kompetencja jako zakres uprawnien. W znaczeniu
wezszym  kompetencja stanowi umiejetno$§¢ badz sprawno$é, w  szerszym
natomiast zdolno$¢ do dzialania, bedaca synteza trzech komponentéw: wiedzy,
umiejetnosdci 1 postaw. Stanowi wige zdolnos$¢ 1 gotowos¢ do wykonywania zadan
na okreSlonym poziomie, wyuczalng umiejetno$¢ poprawnego wykonywania
pewnych czynnosci, zdolno$¢ do czegos, uwarunkowang poziomem wchodzacych
w jej zakres umiejgtnosci, sprawnosci, jak 1 §wiadomo$§¢é mozliwosci poslugiwania
si¢ ta zdolnoscia.

W ujectu S. Wilazto’, kompetencje zawodowe nauczyciela to niezbedny poziom
wiedzy oraz umiejetnosci merytorycznych i metodycznych, a takze prezentowanie
wlasciwych postaw wobec uczniéw, wykonywanie zadan szkolnych zgodnie
z zasadami sprawnego dzialania i1 przestrzeganiem regul wspoipracy.

E. Mikszta, definiuje kompetencje jako ,niezbedny poziom wiedzy, umie-
jetnosci merytorycznych i metodycznych, konieczno$¢ prezentowania wlasciwych
postaw wobec uczniéw, a takze wykonywania zadan szkolnych wedle cech
sprawnego dzialania i zasad wspolpracy, ktore takze moglyby postuzyé obiek-
tywnemu awansowaniu zawodowemu nauczycieli”’.

W literaturze przedmiotu podkresla si¢ podmiotowy charakter kompetencji, co
oznacza, iz kategoria ta jest zawsze odnoszona do jakiej§ osoby lub grupy oséb.
Proces ksztaltowania kompetencji przebiega zawsze w konkretnym ukladzie
spofecznym, sytuacjach typowych dla zréznicowanych $rodowisk. Kompetencje
maja charakter dyspozycji dynamicznych, reorganizowanych.

Definicje ,,kompetencji” tworza zazwyczaj trzy komponenty: wiedza, zdolnosci
(umiejetnosécl) 1 postawy (dzialania). Nowoczesny rozwdj teorii i praktyki
pedagogicznej wymaga jednak rozszerzenia i poglebienia terminu ,.kompetencija”.
Skutecznos¢ ksztaltowania niezbednych kompetencji nauczyciela w duzym stopniu
zalezy od jego przekonan co do celowosci pedagogicznych dzialan. Z kolei
przekonania te opieraja si¢ na spéjnosci i jednosci systemu wiedzy, umiejetnosci
ich efektywnego zastosowania w konkretnej sytuacji pedagogicznej. Nalezy wigc
podkresli¢, ze kompetencje to kompleks obejmujacy wiedzg, zdolnosci, umie-
jetnosci, dyspozycje, postawy 1 relacje miedzy tymi czynnikami.

W badaniach dotyczacych kompetencji zawodowych nauczycieli zwraca si¢
uwage na uniwersalne 1 specyficzne kompetencje nauczyciela, niecodzowne w wa-
runkach wdrazanych reform o$wiatowych 1 europejskiej integracji. Autorzy
przedstawiaja rézne koncepcje doboru kompetencji. W niektérych z nich akcentuje
si¢. wazno$¢ kompetencji umozliwiajacych realizacj¢ organizacyjno-praktycznej

4 W. Strykowski, Kompetencie nancgyciela wspdtezesnej szkoty, ,, Edukacja Medialna” 2002, nr 4, s. 5-12.

5 S. Wlazlo, Kompetengje nancgyciela, ,,Dyrektor Szkoly” 1999, nr 4, s. 14.

6 E. Mikszta, Kompetencje zawodowe nanczyciela w konteksie reformy systemn edukagji, ,,Dyrektor Szkoty” 2002, nr 3,
s. 10-12.
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strony pedagogicznej pracy nauczyciela. W wielu opracowaniach naukowych
przywigzuje si¢ wage do kompetencji komunikacyjnych nauczyciela, w zwigzku
z tym, ze nowoczesna cywilizacja, jak rowniez obecny system ksztalcenia wymagaja
od czlowieka dialogu, mediacji, porozumienia, dobrze rozwini¢tych umiejetnosci
rozwiazywania problemoéw 1 konfliktéw poprzez wykorzystanie srodkéw i metod
demokratycznych. Zachodzace obecnie przeksztalcanie sie spoleczenstwa
z produkcyjnego na informacyjne, generuje potrzebe formowania u mlodego
pokolenia zdolnosci i umiejetnosci obcowania dialogowego.

2. Kompetencje jezykowe i komunikacyjne w literaturze przedmiotu

W. Strykoxxzski7 wyodrebniajac szczegéltowe grupy kompetencji nauczycielskich,
wyeksponowal kompetencje komunikacyjne i negocjacyjne twierdzac, iz wiaza si¢
one z koniecznoscia prowadzenia komunikacji interpersonalnych na réznych
plaszczyznach. Obejmuja nie tylko wiedze dotyczacy istoty komunikowania sig, ale
1 umiejetnosci w zakresie sprawnego, aktywnego nadawania i odbierania komu-
nikatéw. Proces komunikowania, stanowiacy dynamiczny przeplyw informacji
pomiedzy nadawcy 1 odbiorca, obejmuje wzajemne porozumiewanie si¢ réznych
podmiotéw edukacyjnych, ucznidow, nauczycieli, rodzicow i innych oséb, na-
wigzujacych zréznicowane relacje interpersonalne zwigzane ze szkola o cha-
rakterze nie tylko werbalnym, ale i pozawerbalnym (ekspresyjnym). Nauczyciel
w ramach kompetencji komunikacyjno-negocjacyjnych powinien wigc mieé
uksztaltowana umiejetnos¢ bezposredniego i posredniego komunikowania sie
z uczestnikami procesu dydaktyczno-wychowawczego, z zastosowaniem srodkéw
medialnych, podejmowania dialogu i prowadzenia negocjaciji.

7. Radwan® kompetencje zawodowe klasyfikuje nastepujaco: kwalifikacje
przedmiotowo-dydaktyczne, kwalifikacje metodyczne, kwalifikacje do organizo-
wania samodzielnej pracy w grupach, kwalifikacje w zakresie diagnozowania,
kwalifikacje dotyczace doradztwa, metakwalifikacje obejmujace szeroka wiedze na
temat przebiegu procesu uczenia si¢ 1 zdobywania nowych zasobéw wiedzy,
kwalifikacje w zakresie mass mediéw.

R. Kwasnica’ z kolei wyréznil dwie grupy kompetencii: praktyczno-moralne
i techniczne. Grupa kompetencji praktyczno-moralnych zawiera kompetencije
interpretacyjne, moralne 1 komunikacyjne. Kompetencje komunikacyjne w ujeciu
autora — stanowia umiejetnos¢ dialogowego sposobu bycia ze sobg oraz innymi
ludzmi, umiejetno$é prowadzenia rozmowy przelamujacej anonimowos$é wypo-
wiedzi, stanowiacej probe rozumienia siebie, a takze probleméw egzystencjalnych,
watpliwosci 1 poszukiwania sensu zycia. Bycie w dialogu jest rozumiane jako

7 Z. Strykowski, Kompetencgje nancgyciela sgkoty wspitezesne, ,,Edukacja Medialna” 2002, nr 4, s. 6.

8 Z.Radwan, Co dalej 3 naucgycielskimi nmicjetnosciami?, ,,Dyrektor Szkoly” 1999, nr 4, s. 9-10.

9 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nancgycieln, [w:| Pedagogika, cz. II, red. Z. Kwieciniski, B. Sliwerski,
Watszawa 2003, s. 298-305.
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wymiana tego, co najbardziej osobiste, indywidualne i niepowtarzalne. Kompe-
tencje komunikacyjne obejmuja wigc:

— zdolno$§¢ empatycznego rozumienia i bezwarunkowej akceptacji drugiej osoby,

— zdolno§¢ do krytyki rozumianej jako poszukiwanie motywow 1 przestanek
wlasnych i1 cudzych pogladow, przekonan i postaw.

W sposob interesujacy klasyfikacje kompetencji nauczycielskich scharaktery-
zowal zespél naukowy pod przewodnictwem K. Misiotka'’. Dokonujac wnikliwe]
irzetelnej analizy rzeczywistosci szkolnej wyrdzniono sze$¢ grup kompetencii
nauczycielskich: kompetencie moralne, kompetencje wspitdziatania, kompetencie prakseolo-
giczne, kompetencie kreatywne, Rompetengie informatycne i kompetence komunikacyjne.
W ujeciu wymienionego zespolu kompetencje komunikacyjne i jezykowe wyrazajq
si¢ umiejetnoscia wymiany informacji, porozumiewania si¢ ludzi za pomoca
srodkéw  jezykowych lub niewerbalnych (gestykulacja, mimika). Komunikacja
stanowi podstawe wzajemnych relacji interpersonalnych pomiedzy nauczycielem
1 uczniem. Uczestnicy procesu komunikacji wnosza do niego swoja osobowos¢
oraz emocje. Kompetencje komunikacyjne oznaczaja umiejetnosé doboru odpo-
wiednich §rodkéw jezykowych, zgodnie z sytuacja, oczekiwaniami uczestnikow
dyskursu i pelnionymi rolami spolecznymi. W procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym powinna by¢ wykorzystana komunikacja wielokierunkowa, polegajaca na
przekazywaniu informacji, opinii, wnioskow mie¢dzy wszystkimi uczestnikami aktu
nadawczo-odbiorczego. Kompetencje komunikacyjne wyrazaja si¢: umiejetnoscia
okreslania swojego miejsca i roli w wypowiedzi, a zwlaszcza wskazania adresata
wypowiedzi, swojej roli spolecznej, pozycji spolecznej rozméwcow wzgledem
siebie, umiej¢tnoscia okreslenia miejsca 1 czasu komunikacji, stosowania adek-
watnych wyrazefi stosownej formy wypowiedzi, umiej¢tnoscia dostosowania spo-
sobu wypowiedzi do tematu, wykazania si¢ zaangazowaniem emocjonalnym oraz
umiejetnodcia  dostosowania wypowiedzi do danej dziedziny. Nauczyciel
odznaczajacy si¢ kompetencjami komunikacyjnymi i jezykowymi troszczy sig
o estetyke wlasnej mowy. W relacjach komunikacyjnych z uczniem dazy do
partnerskiego dialogu, do wzbudzania wrazliwosci jezykowej ucznidéw, a takze do
uwaznego stuchania wychowankéw i empatycznego rozumienia intencji tresci ich
wypowiedzi. Problem ten ma szczegdlne znaczenie na poziomie edukacji ele-
mentarnej, gdzie nauczyciel staje si¢ wzorcem poprawnego jezyka i sposobu
komunikowania si¢. W pozytywnych relacjach miedzyosobniczych zwlaszcza na
tymze szczeblu ksztalcenia, przestrzen wypelniona powinna by¢ atmosfera blis-
kosci a nie dystansu, co w rezultacie tworzy pewnego rodzaju porozumienie
idobry kontakt. Trudnosci we wzajemnych relacjach migdzy nauczycielem
auczniem powinny ,skloni¢ kazdego pedagoga do refleksji nad wilasnym
sposobem komunikowania si¢ z innymi. Ambicja wspélczesnego nauczyciela

10 Kompetengje dydaktyczne i opiekuniiczo-wychowaweze nancgycieli w reformowane sgkole, red. K. Misiotek, Mystowice
2000, s. 15-16.
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powinna sta¢ si¢ skuteczna komunikacja zachodzaca woéwczas, gdy odbiorca

rozumie informacje, tak jak nadawca zamierzal ja przekazaé”!'.

Sumujac rozwazania réznych autoréw zawarte w literaturze przedmiotu, mozna
stwierdzi¢, ze do kompetencji komunikacyjnych i jezykowych zaliczy¢ mozna
nastepujace sktadowe w zakresie wiedzy, umiejetnosci, predyspozycji i postaw:

— umiej¢tnosé interpersonalnego komunikowania si¢ z dzie¢mi, posiadanie wiedzy
o warunkach wlasciwego komunikowania sig,

— umiej¢tno$é nawigzywania i podtrzymywania kontaktu z uczniem, wiasciwy
odbior 1 interpretacja przekazu edukacyjnego,

— umiejetno$¢ korzystania i komunikacji niewerbalnej w porozumiewaniu si¢
z dzie¢mi, poslugiwanie si¢ pozawerbalnymi §rodkami wyrazu,

— umiej¢tno$é dostosowania stylu oddziatywania wychowawczego i formutowania
przekazow edukacyjnych do poziomu dojrzatosci dzieci,

— rozumienie dialogowego charakteru relacji nauczyciel — uczen,

— umiejetno$é dostosowania wlasnego jezyka (objasnien przekazywania wiedzy)
do potrzeb procesu edukacyjnego i mozliwosci rozwojowych ucznidéw, czytel-
nos¢, poprawnosé, estetycznos$é wlasnych zachowan jezykowych,

— umiej¢tnos$é postugiwania si¢ jezykiem obcym,

— umiejetnos¢ modyfikacji stylu oddzialywania wychowawczego 1 dostosowanie
go do poziomu dojrzalosci ucznidéw, rozumienie waznosci relacji dialogowych
w systemie ,,uczefl — nauczyciel”,

— niedyrektywng postawe pozwalajaca na ujmowanie osobistych przekonan i po-
gladow jako jednych z wielu mozliwych i przyznajaca innym osobom prawa do
prezentowania w sposob wolny i otwarty ich wlasnych opinii 1 sadéw.

3. Znaczenie kompetencji komunikacyjno-jezykowych w pracy nauczyciela

edukacji elementarnej

Specyfika pracy nauczyciela przedszkola 1 szkoly podstawowej wymaga
poszerzenia istniejacego systemu kompetenciji zawodowych o kompetencje przy-
datne dla nauczycieli omawianego etapu edukacyjnego. Za szczegdlnie pozadane
w pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym imlodszoszkolnym uznaé¢ nalezy
kompetencje komunikacyjne i jezykowe. Jezyk w warunkach klasy szkolnej jest
zaréwno narzedziem, jak i (przede wszystkim) Srodkiem nauczania/uczenia sig.
Komunikowanie si¢ na zajeciach podlega okreslonym regulom, ktére wyznaczaja
specyfike porozumiewania si¢ na plaszczyznie nauczyciel —uczed. Zaréwno na-
dawca, jak 1 odbiorca wnosza do tego procesu swojg osobowos¢. Nadawea kieruja
okreslone motywy (zorientowanie na siebie, odbiorc¢ badz na siebie i odbiorce)
i postawy (w stosunku do siebie, odbiorcy i przekazywanych tresci). Odbiorce
charakteryzujq za$ okreslone potrzeby, oczekiwania i postawy (do siebie, nadawcy

11 U. Ordon, E. Skoczylas-Krotla, Komunikacja na plaszezyinie nanczyciel — uczeri na poziomie integrowaney edukagi
wezesnoszkolng — Raport 3 badan, [w:) Mazowieckie Studia Humanistyezne, Rocznik IX, 2003, nr 1-2, s. 212,
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1 okreslonych tresci). Odbiorca interpretuje zatem nie tylko tre§¢ komunikatu
stownego, ale takze ujawniony w zachowaniu nadawcy stosunek do samego siebie
(np. napigcie, skr¢powanie) oraz postawy i uczucia wobec niego (np. zyczliwosc,
pogardg). Dopiero calo$¢ tych informacji, przekazywanych zaréwno w sposéb
werbalny, jak i niewerbalny, uruchamia odpowiednie zachowanie odbiorcy'.

W komunikowaniu istotna jest kompetencja jezykowa nadawcy i odbiorcy,
w tym kompetencja w zakresie ogdlnego rozumienia kodu okolojezykowego:
gestow, mimiki, intonacji, ikonografii i innych — wspoéttworzacych ,,tekst” — ele-
mentéw porozumiewania si¢ zwiazanych z interioryzacjq systemu znakoéw. Istotne
sg zatem skladniki kontekstowe, jak:

1. partneréw aktu 1 ich role spoleczne, tj. zinstytucjonalizowana funkcja, np. ba-
dacza, ojca, kierownika, oraz ich wzajemne stosunki, przy tym uwzglednia si¢
wyksztalcenie, ple¢, wiek, dyspozycje psychiczne, a takze kompetencie jezy-
kowg partneréw;

czas i miejsce komunikaciji;

dziedzina zycia spolecznego;

temat wypowiedzi;

kanal przekazu — ustny lub pisemny;

stopien oficjalnosci sytuacji na skali od bardzo oficjalnej po intymna;

intencje uzytkownika jezyka'’.

Nk LN

Potrzeba posiadania kompetencji komunikacyjno-jezykowych uwarunkowana
jest prawidlowosciami rozwojowymi, wlasciwosciami psychiki i emocji dzieci
okreslonej kategorii wiekowej. W omawianym okresie rozwojowym dzieci znajduja
si¢ w fazie rezonansu i szczegdlnie mocno odbierajg 1 przyjmuja jezyk otoczenia.
Ambicja kazdego nauczyciela powinno sta¢ si¢ doskonalenie wlasnej polszczyzny
oraz sztuki komunikacji z uczniami i1 rodzicami. Wypowiedzi muszg by¢
funkcjonalnie zréznicowane i bezwzglednie poprawne na wszystkich poziomach
jezyka. Odnosi si¢ to szczegdlnie do nauczycieli edukacji elementarnej, ktorzy dla
dzieci powinni stanowi¢ wzor jezykowy. Z uwagi na to — jak zauwaza E. Skoczylas-
-Krotla" wymég doskonalenia wlasnych kompetencji jezykowych i komunika-
cyjnych wydaje si¢ bardzo istotny. Sprzyjaja one sprawnosci w zakresie efek-
tywnego werbalnego i niewerbalnego zachowania si¢ w réznych sytuacjach wycho-
wawczych i dydaktycznych, umozliwiaja sprawne postugiwanie si¢ jezykami
obcymi, warunkuja umiejetno$¢ wykorzystania informacyjnych i komunikacyjnych
technologii w procesie nauki i wychowania.

12 M. Chomezyfiska-Rubacha, Sz&olne srodowisko uezenia sie, [w:] Pedagogika, red. 7. Kwiecifiski, B. Sliwerski,
Warszawa 2003, s. 240.

13 S. Podobinski, Komunikaga jezykowa. Istota pryyzmwoitosci w jexykowym obcowanin 3 innymi, [w:| Komunikaga
i podmiotowosé w relagjach szkolnych, red. S. Badora. D. Marzec, 1. Kosmala, Czestochowa 2001, s. 196-197.

14 E. Skoczylas-Krotla, Kompetengje jezykowe nauczycieli — szanse i agrogenia w ednkagji dziecka, [w:| Z najnowszych
badar nad wezesnq ednkagiq dziecka, red. T. Banaszkiewicz, W. Szlufik, A. Pekala, Czestochowa 2003, s. 200.
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Zakonczenie

Kompetencje zawodowe nauczyciela zapewniaja spojnos¢ i jednolito$é teore-
tycznego 1 praktycznego przygotowania do realizowania pedagogicznej dziatalnosci
1 charakteryzuja jego profesjonalizm. Podstawa kompetencji jest zdolno$¢ do
autorefleksji, powolanie, gotowos¢ do zmian. Kompetencje nie ksztaltujq si¢
automatycznie lecz formuja w procesie réznorodnych relacji spolecznych
1 zintegrowanego poznawania otaczajacego Swiata. Kompetentny nauczyciel
przedszkola lub szkoly podstawowej powinien by¢ czlowiekiem otwartym,
tworczym, charakteryzujacym si¢ poprawnym, estetycznym jezykiem, stanowigcym
wzér pigknej mowy dla dziecka, by¢ interesujaca osobowoscia”’, odznaczaé sie
tworczym mysleniem, oryginalnosdcia, dazeniem do tworzenia porozumienia,
poszukiwania optymalnych rozwigzan. Jego dzialalnosci nie mozna w pelni
zaprojektowac 1 okresli¢ we wszystkich szczegdlach, poniewaz cz¢sto wymaga ona
pedagogicznej improwizacji, podejmowania decyzji, rozwiazywania nowych,
trudnych do przewidzenia probleméw pojawiajacych sie w rzeczywistosci szkolne;.

Kompetencje wspolczesnego pedagoga szkoly podstawowej w warunkach
reformowania polskiego ksztalcenia i integracji europejskiej powinny stanowi¢
powiazany iwzajemnie uwarunkowany system; ksztaltowanie jednego rodzaju
kompetencji sprzyja podnoszeniu jakosci i formowaniu si¢ na ich bazie innych
umiejetnosci i sprawnosci. Nalezy podkresli¢, iz w nowych warunkach spotecznych
ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnych — szczegolnie istotnych w aktualnym
systemie edukacyjnym — jest waznym wyzwaniem wspolczesnego systemu przy-
gotowania zawodowego nauczycieli.

Urszula Ordon
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EDUKACJA JEZYKOWA DZIECKA
W SYSTEMIE MARII MONTESSORI

wZe wsgystkich spraw mitos¢ jest najwazgniejsza.

Jest ona potezng sita, kidra rozporzadza clowiekiem.
Ona si¢ zawsze odnawia, gdy rodzi sie¢ diecko.

Studia nad mitosciq prowadzq nas do Zridia,

g ktdrego wytryska: cyli do dziecka.”

Maria Montessori

stota pedagogiki M. Montessori jest — jak zauwaza U. Ordon' — wspieranie

rozwoju dziecka poprzez zapewnienie mu odpowiednio zorganizowanego

srodowiska wychowawczego 1 wlasciwej postawy nauczyciela — wychowawecy,
ktory wspomaga dziecko, jest wrazliwy na jego potrzeby i jego spontaniczng
aktywnos$¢ oraz dazenie do niezaleznosci od doroslych. Trzy komponenty:
srodowisko, nauczyciel oraz stosowny material dydaktyczny tworza idealna
wspolnote, ktéra wychodzac naprzeciw pragnieniom i zainteresowaniom dziecka,
umozliwia wszechstronny jego rozwdj.

U U. Ordon, Idee Marii Montessori w pracy 3 malym dzieckiem, [w:| Wybrane problemy rozmwoju i edukagji matego

dziecka, red. M. Krdlica, Czgstochowa 2001, s. 162.
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