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SPECYFICZNE POTRZEBY DZIECKA
A CIAGLOSC DZIALAN EDUKACYJNYCH
NA POZIOMIE WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO
I NAUCZANIA POCZATKOWEGO

myslanego zespolu dzialan, zaréwno ze strony rodziny, przedszkola, jak

i srodowiska szkolnego. Obecnie eksponuje si¢ problem integralnego charakteru
wychowania przedszkolnego i nauczania poczatkowego zaréwno w badaniach naukowych,
jak 1 reformach oswiatowych prowadzonych w réznych krajach!. Powszechnie uwaza sie,
ze konieczne jest uwzglednianie w procesie projektowania dziatan edukacyjnych
— osiagnie¢ 1 do$wiadczen dziecka uzyskanych w poprzednim etapie ksztalcenia, a takze
posiadanie orientacji na temat dalszych zamierzenn kierunkéw pracy dydaktyczno-
-wychowawczych wlasciwych dla nastgpnego etapu nauczania i wychowania. W §wietle
powyzszego zalozenia ksztalcenie powinno stanowi¢ komplementarny, zintegrowany,
spojny system dziatan edukacyjnych — powiazanych z poprzednim i nastgpnym etapem
ksztalcenia.

D ziecko konczace edukacj¢ przedszkolng wymaga konsekwentnego i prze-

Powyzszy problem z uwagi na specyfike i charakterystyczne prawidlowosci i wias-
ciwosci dziecka nabiera szczegblnego znaczenia w edukacji przedszkolnej i wezesno-

1 A. Brzezifiska, M. Burtowy, Psycho-pedagogiczne problemy edukacji przedszkolnej, Poznan 1985, s. 33.
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szkolnej. Kazde z wymienionych $rodowisk wychowawczych (przedszkole, szkola) od-
dzialuje na dziecko przez wlasciwe sobie tresci, formy, metody i $rodki pracy peda-
gogicznej. Organizowanie spojnych i zintegrowanych poczynan ma szczegdlne znaczenie
W przezwycigzaniu tzw. progu szkolnego 1 ulatwianiu adaptacji oraz dojrzatosci
(gotowosci) szkolnej.

Aktualne koncepcje ksztalcenia zmierzaja do uznania wychowania przedszkolnego za
pierwsze ogniwo systemu edukacyjnego oraz bezposredniego powiazania go z nauczaniem
poczatkowym?. Wyrazem tego jest objecie dzieci 6-letnich obowigzkowym, rocznym
oddzialywaniem dydaktyczno-wychowawczym, a takze powigzanie treSciowe podstaw
programowych obu etapéw edukacji. Celem podejmowanych wspélnych zabiegdw jest
wyréownanie szans szkolnych, tzw. startu szkolnego wszystkich dzieci, niezaleznie
od $rodowiska zamieszkania i statusu spoteczno-ekonomicznego.

Wyrazem integralnego ujmowania edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej jest
realizacja treSci programowych obejmujacych rozwijanie podstawowych kompetencji
ucznia (czytania, pisania, komunikowania sig, liczenia). Tak wiec nauczanie w klasach I-III
jest kontynuacja rozpoczgtego juz w przedszkolu systematycznego i wielostronnego
rozwoju dziecka, pielegnowania i rozwijania jego indywidualnosci, niepowtarzalnosci,
ksztaltowania jego pozycji spotecznej w grupie réwiesniczej i budowania systemu wlasnej
warto$ci’.

Proces ciagtosci oddziatywann dydaktyczno-wychowawczych obejmuje  zaréwno
srodowisko przedszkolne, jak i szkolne — organizacja wzajemnej wspolpracy nalezy wigc
do zadan szkoly i przedszkola. Stad tez waznym zadaniem nauczyciela klasy I jest
rozpoznanie zasobu wiedzy 1 umiejetnosci opanowanych w przedszkolu i ich
kontynuowanie w procesie edukacji wezesnoszkolnej.

Wejscie w nowe $rodowisko wychowawcze moze by¢ powodem pewnych zahamowan
w rozwoju dziecka, gdyz narusza réwnowage procesu rozwojowego przyczyniajacych sie
do powstania kryzyséw rozwojowych. Nowe warunki §rodowiska szkolnego, zwlaszcza
klasowo-lekeyjny system nauczania, naruszaja stereotypy zachowania si¢ dziecka.
Atmosfera szkolna jest na ogé! bardziej sztywna niz swobodna w warunkach przedszkola.
Kryzysem takim moze by¢ przejscie dziecka:
— ze $rodowiska rodzinnego do przedszkola,

— ze srodowiska przedszkolnego do szkoly.

Praca dydaktyczno-wychowawcza w okresie adaptacji wymaga stosownego przygoto-
wania do zmieniajacych si¢ warunkow i sytuacji, wiaze si¢ z opracowaniem przemys$lanego
programu oddziatywan, doborem odpowiednich metod i srodkéw dziatan dydaktycznych.
Postuluje si¢ takze zblizenie obu systeméw poprzez pielegnowanie wypracowanych
dotychczas tradycji i sprawdzonych form oddzialywan na dziecko.

Wyniki badafd psychologicznych dowodza, iz cato$¢ oddziatywan dydaktyczno-
-wychowawczych przedszkola i szkoly podstawowej (klas I-III) uzasadniona jest szcze-
gblnymi charakterystycznymi prawidtowosciami rozwoju cztowieka.

1. Przyjmuje sig, ze rozwdj ten dokonuje si¢ w wyniku integracji poszczegélnych, naste-
pujacych po sobie etapéw rozwojowych — tak, ze kazdy moment rozwojowy jest

2 K. Lubomirska, Przedszkole rzecgywistosé i szansa, Warszawa 1997, s. 165.
3 Tamze, s. 8.
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réwnoczes$nie przygotowaniem do dalszego rozwoju, jak i konsekwencja dotych-

czasowego.

2. Na danym etapie rozwojowym jednostka przejawia okreslone mozliwosci, uwarun-
kowane w pewnym stopniu wynikami zewnetrznymi (warunkami srodowiska).

3. Otganizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego powinna polega¢ na tworzeniu
optymalnych warunkéw do rozwoju réznych mozliwosci dziecka — wykorzystania do-
tychczasowych i przygotowania do dalszego rozwoju. Ze wzgledu na réznice w tempie
rozwoju poszczegdlnych dzieci konieczne jest ich indywidualne traktowanie, stosowne
do osiagnigtego poziomu rozwoju.

4. Realizacja postulatu cigglosci procesu dydaktyczno-wychowawczego w przedszkolu
iklasach I-III wymaga okreSlonego spéjnego uktadu tresci programowych, okres-
lonych dzialan nauczyciela i ucznia.

Tak wigc ciaglos¢ procesu edukacyjnego w przedszkolu 1 klasach I-1I1 polega na takiej
pracy edukacyjnej z dzieckiem, ktéra jest kontynuacja, utrwaleniem tych wiadomosci,
umieje¢tnosdci, nawykoéw, zachowan i kompetencji, ktére stanowily tre$¢ procesu dy-
daktyczno-wychowawczego dotychczasowego etapu rozwojowego (edukacyjnego), a réw-
noczesnie stanowig podstawe przygotowania do dalszego rozwoju dziecka*.

Powyzsze zalozenie implikuja nastgpujace wskazania metodyczne i warunki zacho-
wania cigglosci:

— konieczna jest znajomo$¢ prawidlowosci rozwojowych na zblizonych etapach ksztal-
cenia,

— cele 1 zadania realizowane na danym etapie edukacyjnym powinny by¢ zgodne
z dotychczasowa wiedzg o rozwoju dziecka (jego prawidtowos$ciami),

— realizacja procesu edukacyjnego powinna opieraé si¢ na znajomosci dotychczasowych
wymogow w zakresie tre$ci, metod 1 form, pracy (realizowanych na poprzednim etapie
ksztalcenia).

Problem ciaglosci procesu dydaktyczno-wychowawczego mozna rozpatrywaé w roz-

nych aspektach:

— jako wspdldziatanie ze soba réznych instytucji wychowawczych (rodzina, przedszkole,
szkola),

— jako dziatanie w ramach danej instytucji, np.: przejScie do kolejnych grup wiekowych
w przedszkolu (od 3- do 6-latkow),

— jako realizacja kolejnych jednostek materiatu, integracji tresci programowych w danym
roku szkolnym 1 poszczegdlnych latach nastepujacych po sobie.

Konieczne jest wigc wspomaganie rozwoju umystowego 1 emocjonalno-spolecznego
dziecka, co stanowi warunek wyréwnywania jego szans edukacyjnych®. Wspomaganie
rozwoju jest dzialaniem majacym na celu prawidlowa, optymalng organizacj¢ procesu
uczenia sig, a przede wszystkim:

— umozliwienie dzieciom wolniej rozwijajacym si¢ lepszego funkcjonowania w réznych
sytuacjach zyciowych;

+ 1. Adamek, Podstawy edukagi wezesnosgkolneg, Krakéw 1997, s. 9.
> E. Gruszczyk-Kolczyniska, E. Zielitiska, G. Grafowska, Program wychowania i ksztatcenia oraz; wspomagania rozwoju szesciolatkow
w predsgkolach, klasach zero i placowkach integracyinych, Warszawa 2003, s. 7.
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— osigganie harmonii wewngtrznej i optymalizowanie szans dla oséb o nieharmonijnym
rozwoju;

— aktywizowanie szans rozwojowych i potencjatu dzieci cechujacych si¢ prawidlowym
rozwojem;

— umozliwienie pelnego rozwijania indywidualnych zdolnoéci, predyspozycji i mozliwosci
poszczegolnych dzieci, a w efekcie osigganie przez nie sukcesow.

W klasie dziecigcej funkcjonuja osoby o bardzo zréznicowanym poziomie rozwoju
intelektualnego, emocjonalnego i spotecznego. Tymczasem edukacja organizowana jest
wedlug jednego, przyjetego przez nauczycieli, schematu odnoszacego si¢ przewaznie do
przecigtnych, a nie indywidualnych mozliwosci dziecka:

— wszystkie dzieci sa zobowigzane opanowal tresci edukacyjne zawarte w wybranym
przez nauczyciela programie;

— wszystkie dzieci ucza si¢ w takim samym tempie i w taki sam sposob;

— wszystkie dzieci korzystaja z tego samego podrecznika i jednakowych zeszytdw
¢wiczen.

W celu optymalizowania i aktywizowania (wspomagania) rozwoju psychoruchowego
dziecka nalezy dazy¢ do spelnienia okre§lonych warunkéw, w ktérych przebiega proces
uczenia si¢ (edukacja) dziecka. Proces uczenia si¢ nalezy dostosowaé do faktycznych
mozliwosci 1 potrzeb rozwojowych dziecka (proces ten powinien mieéci¢ si¢ w strefie
najblizszego rozwoju). Wymaga to rozpoznania rzeczywistego poziomu rozwoju
psychoruchowego, rozpoznania sfery najblizszego rozwoju i dostosowania do tego stopnia
procesu uczenia si¢:

e organizowanie procesu uczenia si¢ wymaga przestrzegania i uwzglednienia prawidio-
wosci rozwojowych dziecka (szczeble poprzednie rozwoju, szczebel aktualny rozwoju,
stadia nastgpne, kolejne);

e wspomaganie rozwoju powinno obejmowaé szeroki zakres funkcjonowania dziecka
i powinno dokonywacé si¢ systematycznie przez dluzszy okres (wspomaganie rozwoju
nie powinno odbywac¢ si¢ w waskim zakresie);

e proces wspomagania rozwoju ma charakter dzialan intensywnych, dynamicznych
i wymaga znacznego wysitku zaréwno ze strony dziecka, jak i oséb dorostych;

e wazne znaczenie we wspomaganiu rozwoju ma podnoszaca i wspierajaca osobowosc¢
nauczyciela. Proces uczenia si¢ powinien by¢ dla dziecka atrakcyjny i opierac si¢ na jego
aktywizacji 1 dzialaniu oraz kreatywnosci.

Natasza Iwanowna Szewczenko
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