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EDUKACJA INFORMACYJNA W WIELKIEJ BRYTANII

Jay David Bolter w ksiazce Czlowiek Turinga napisal, ze ,kazda ze
starozytnych i zachodnioeuropejskich cywilizacji rozporzadzata charak-
terystycznym dla siebie zbiorem surowcow, technik oraz urzadzen, ktére
nie tylko dostarczaly materialnych srodkéw do zycia, ale takze pomagaty
ksztaltowaé kulturowe spojrzenie na swiat. To wlasnie na tym tle - manu-
alnej technologii starozytnosci oraz dynamicznej technologii Europejczy-
kéw — mozna najlepiej oceni¢ wplyw komputera” [Bolter, 1990, s. 73]. Dzis
nikt juz nie jest w stanie zaprzeczy¢, ze wspoélczesnym urzadzeniem, ktére
W najwyzszym stopniu wplywa zaréwno na produkcje Srodkéw niezbed-
nych do zycia, jak réwniez na kulture, jest wlasnie komputer.

Nowe technologie z ogromng sita oddzialuja na rynek pracy, przeplyw
dobr kultury w spoleczenstwie oraz codzienne zachowania kazdego czlo-
wieka. Zanurzenie w Srodowisku technologii sprawia, ze wiele sposrod
czynnosci wykonywanych kazdego dnia jest zaposredniczonych przez nowe
media. I chodzi tu nie tylko o procesy zwiazane z komunikacja czy roz-
rywka, gdzie udziat ten jest najbardziej widoczny, ale rowniez o rozwijanie
zainteresowan i pasji, zawieranie nowych znajomosci, czy — co szczegélnie
wazne z perspektywy niniejszego opracowania — poszukiwanie informacji.
Oczywiscie, by odnalez¢ sie i sprawnie funkcjonowaé¢ w tym nowym cyfro-
wym Swiecie, potrzebny jest szereg umiejetnosci, wsrod ktorych szczegoélne
znaczenie zajmuja kompetencje informacyjne (IL), stanowiace jeden z pod-
stawowych warunkow uczestnictwa w zyciu spoleczenstwa XXI wieku.
Problemem tym zajmuje sie R.W. Burniske, ktoéry poréwnuje IL do umie-
jetnosci czytania i pisania oraz postuluje uznanie potrzeby ksztaltowania
kompetencji informacyjnych i informatycznych (okreslanych przez niego
terminem computer literacy) jako rownorzednej im wiedzy. Bardzo stusznie
podkresla tez, ze kompetencje warunkujace sprawne korzystanie z nowych
technologii to co$ znacznie wiecej niz umiejetnosc¢ obstugi sprzetu i opro-
gramowania komputerowego. To umiejetnos¢ korzystania z wyszukiwarek,
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narzedzi komunikacji elektronicznej oraz krytycznej oceny tresci stron
internetowych [Burniske, 2006, s. 796].

Podobny punkt widzenia, obecny wsrod bibliotekarzy i informatologow
od kilkunastu przynajmniej lat, pojawia sie réwniez w dokumentach roz-
maitych organizacji i instytucji. Przyktadem tu moze by¢ proklamacja alek-
sandryjska IFLA i UNESCO, w ktérej kompetencje informacyjne, obok przy-
gotowania do procesu ksztalcenia ustawicznego (lifelong learning), uznaje
sie za podstawe funkcjonowania spoleczenstwa informacyjnego i jego
»Swiatlo” [IFLA i UNESCO, 2005]. Ich poziom zas ma decydujace znaczenie
dla aktywnego uczestnictwa w zyciu spoleczenstwa, ktoérego coraz wiekszy
odsetek aktywnosci jest zaposredniczony przez nowe media. Z kolei w zale-
ceniach Parlamentu Europejskiego kompetencje informacyjne pojawiaja
sie, jako jeden z najwazniejszych czynnikéw decydujacych o przygotowa-
niu do ksztalcenia ustawicznego, ktore stanowi ,gléwny element dzialania
Europy w obliczu globalizacji oraz przejscia do modelu gospodarki opar-
tej na wiedzy” [Zalecenie, 2006]. Réwniez eksperci Institute for the Future
dzialajacego na Univeristy of Phoenix podkreslaja koniecznos¢ posiadania
kompetencji informacyjnych, stanowiacych jeden z kluczowych elementéow
przewagi konkurencyjnej w gospodarce informacyjnej [Davies, Fidler i Gor-
bis, 2011, s. 1].

Information literacy w Wielkiej Brytanii

Problem kompetencji informacyjnych, mimo Ze nie jest nowy na gruncie
informatologii, wciaz pozostaje nie do konca zdefiniowany. Swiadcza o tym
nie tylko rozbieznosci pomiedzy stosowanymi definicjami [Batorowska,
2009, s. 35-45; Derfert-Wolf, 2009, s. 186-190], ale takze réznice w zakre-
sie zrozumienia samej ich istoty. Drugi z zasygnalizowanych problemoéw
opisuje Carla Basili, ktora podkresla, ze roznice w zakresie pojmowania IL
wynikaja z istnienia co najmniej trzech perspektyw przyjmowanych przez
badaczy analizujacych ten problem. Pierwsza z nich to perspektywa dyscy-
pliny naukowej (disciplinary perspective), w ktoérej IL jest rozumiana jako
jedna z form (czy tez galezi) nauki o informacji. Druga to perspektywa per-
spektywa socjo-polityczna (socio-political perspective), gdzie rozwaza sie IL
jako kolejna forme alfabetyzacji, po umiejetnosci czytania, pisania i licze-
nia, trzecia zas jest perspektywa poznawcza (cognitive perspective), w ktorej
kompetencje informacyjne rozpatrywane sa z punktu widzenia indywidual-
nych oséb [Basili, 2008, s. 35].

W niniejszym opracowaniu, szczegolna uwaga zostaje skierowana
na sposob postrzegania kompetencji informacyjnych w Wielkiej Brytanii.
W Information literacy education in the UK przedstawiono sposoby rozu-
mienia kompetencji informacyjnych przez poszczegélne grupy zaangazo-
wane w proces ich ksztaltowania: bibliotekarzy akademickich, informato-
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logow i studentow. Jak sie okazuje, bibliotekarze postrzegaja kompetencje
informacyjne przede wszystkim jako zespét umiejetnosci warunkujacych
sprawne korzystanie z zasobow informacyjnych, nie tacza ich natomiast
z szerszym kontekstem spotecznym. Mozna zatem stwierdzi¢, ze biblioteka-
rze najczesciej przyjnuja perspektywe poznawcza, obca jest im natomiast
perspektywa spoteczno-polityczna. Swiadczy to, jak podkreslaja autorzy
tekstu, o wyraznych rozbieznosciach pomiedzy podejSciem — jak je nazy-
waja — miedzynarodowym, a typowo brytyjskim, gdzie dominuje nastawie-
nie na pomiar umiejetnosci informacyjnych. Wsréd informatologéow domi-
nuje postawa, w ktérej kompetencje informacyjne sa rozumiane jako zespo6t
umiejetnosci warunkujacych korzystanie z systeméw informacyjnych oraz
innego rodzaju zrédet [Andretta, Pope i Walton, 2008, s. 40], a zatem
perspektywa poznawcza. Poglad ten w pewnym stopniu koresponduje ze
sposobem widzenia kompetencji informacyjnych charakterystycznym dla
bibliotekarzy akademickich, ktérzy postrzegaja to zjawisko w odniesieniu
do wyszukiwania informacji i korzystania ze materiatow zwiazanych z tra-
dycyjnymi aspektami ustug informacyjnych. Perspektywa ta wpisuje sie
rowniez w takie postrzeganie kompetencji informacyjnych, w ktéorym kia-
dzie sie nacisk na rozw6j okreslonego zestawu umiejetnosci [Andretta, Pope
i Walton, 2008, s. 42], a zatem w ujecie socjo-polityczne. Ciekawe nato-
miast, ze studenci postrzegaj IL jako umiejetnos¢ skorzystania z biblio-
teki, konkretnej bazy danych lub wyszukania informacji na potrzeby kon-
kretnego projektu lub eseju, gdy sa potrzebne, czyli ,teraz”. Trudno zatem
mowic tu o jakies perspektywie, nalezy raczej pogodzi¢ sie z tym, ze mlo-
dzi ludzie nie uswiadamiaja sobie wagi i roli IL we wspélczesnym Swiecie
[Andretta, Pope i Walton, 2008, s. 41].

Wobec powyzszych rozbieznosci w zakresie rozumienia istoty kom-
petencji informacyjnych warto zastanowié¢ sie, czy i jak ksztaltowane sa
umiejetnosci informacyjne w Wielkiej Brytanii. By znalez¢ odpowiedzi na
te pytania przeanalizowano wytyczne National Curriculum bedacego odpo-
wiednikiem polskich Podstaw programowych.

Obecnos§¢ kompetencji informacyjnych w brytyjskim programie
ksztalcenia

Warto w tym miejscu wspomniec¢, ze w styczniu 2011 r. rozpoczatl
sie proces weryfikacji National Curriculum, ktoéry zmierza do reformy sys-
temu ksztalcenia. Gléwne cele reformy to przyznanie szkolom wiekszej
autonomii w zakresie ksztaltowania oferty programowej oraz uczniom
i rodzicom — w zakresie wyboru szkoét [Review of the National, 2012]. Dla-
tego tez powstajace National Curriculum ma wyznaczacé jedynie ogélne
ramy oraz cele ksztalcenia, zas wybor narzedzi i Srodkéw realizacji poli-
tyki edukacyjnej pozostawiony bedzie szkolom. Obecnie trwaja szeroko
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zakrojone konsultacje spoteczne, w ktore wlaczyly sie liczne organizacje
i instytucje.

Analiza wciaz obowiazujacego National Curriculum pozwala jednak
stwierdzi¢, ze zajecia ICT stanowia podstawowy obszar rozwoju kompeten-
cji informatycznych i informacyjnych uczniéw [Qualifications, 1999, s. 36].
Ksztalcenie w ramach ICT, podobnie jak w przypadku innych przedmiotéw
realizowanych w brytyjskich szkolach ma prowadzi¢ do zdobycia wiedzy,
umiejetnosci i rozumienia danej dziedziny ksztalcenia przez uczniow o réz-
nych predyspozycjach.

Podczas zaje¢ tego przedmiotu uczniowie dowiaduja sie, jak wyszu-
kiwa¢ informacje w rozmaitych zrodlach, selekcjonowac i syntetyzowac
je, by najpelniej odpowiadaty ich potrzebom. Jednoczesnie podkresla sie
konieczno§¢é przygotowania mlodziezy do krytycznej oceny informacji,
analizowania ich doktadnosci, wiarygodnosci i ewentualnej stronniczosci.
Uczniowie ucza sie tez przekazywaé informacje bezposrednio i z wyko-
rzystaniem mediow elektronicznych oraz jak wykorzystywaé narzedzia
ICT by wzbogacac i ulepsza¢ prace przy jednoczesnej jej ciaglej ewaluacji
[Qualifications, 1999, s. 36].

Oczywiscie, cele ksztalcenia zdefiniowano w bardzo konkretny spo-
séb. Podzielono je na osiem pozioméw o wzrastajacym stopniu trudnosci,
z ktérych kazdy obejmuje typy i zakres osiagnie¢, jakie uczniowie powinni
posiadac¢. W ponizszej tabeli przedstawiono opis umiejetnosci na poszcze-
gb6lnych poziomach.

Tabela 1. Poziomy umiejetnosci zwiazanych z wykorzystaniem ICT

Poziom

umiejetnosci Opis wymaganych umiejetnosci

I 1I

Uczniowie zapoznaja sie z informacjami pochodzacymi z réznych zro-
det, wiedza, ze informacje wystepuja w rozmaitych formach. Korzysta-
ja z ICT pracujac nad tekstem, ilustracjami i dzwigkiem. Rozmawiaja
na temat sposobo6w korzystania z ICT.

Uczniowie wykorzystuja ICT w celu organizacji i klasyfikacji informa-
cji oraz prezentowania wnioskéw. Wprowadzaja, zachowuja i odzy-
2 skuja wyniki pracy. Wykorzystuja ICT podczas tworzenia, ulepszania
i zapisywania wynikow pracy oraz dzielenia sie swoimi pomystami,
wykorzystujac w tym celu tekst, tabele, ilustracje i dzwiek.

Uczniowie wykorzystuja ICT w celu zapisywania oraz odtwarzania
3 i wykorzystywania wtasciwych informacji. Korzystaja z ICT by two-
rzy¢, rozwijac, organizowac i prezentowac¢ wyniki swojej pracy.
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1 11

Uczniowie zdaja sobie sprawe z potrzeby dokladnego formulowania
pytan podczas wyszukiwania, zbierania i docierania do informacji.
Interpretuja wyniki swoich poszukiwan, kwestionuja wiarygodnosc
informacji, zdajac sobie sprawe, ze informacje o niskiej jakosci pro-
wadza do btednych wnioskéw. Dodaja, ulepszaja i tacza informa-
cje w roznych formach zaczerpniete z rozmaitych zZrédet. Korzystaja
z ICT, by prezentowac informacje w roznych formach, sa swiadomi
potrzeb odbiorcéw, w tym potrzeby wysokiej jakosci prezentacji. Dzie-
la sie informacjami i wymieniaja pomystami z innymi w rézny sposoéb,
wlacznie z wykorzystaniem poczty e-mail.

Uczniowie selekcjonuja potrzebne informacje, sprawdzaja ich do-
kladnos¢ i organizuja je w sposob najbardziej odpowiedni do prze-
tworzenia. Wykorzystuja ICT w celu strukturalizacji, przetworzenia
i prezentacji informacji w réznych formach z uwzglednieniem potrzeb
odbiorcow. Dziela sie informacjami i wymieniaja pomystami z inny-
mi, wykorzystujac rézne sposoby komunikacji z poczta elektroniczna
wlaczenie. Oceniaja wykorzystanie ICT w swojej pracy w celu wpro-
wadzenia ulepszen.

Uczniowie rozwijaja i ulepszaja wyniki swojej pracy, by podniesc jej
6 jakosé, wykorzystujac w tym celu informacje pochodzace z réznych
zrodet.

Uczniowie lacza informacje pochodzace z rozmaitych zrédet (w tym
rowniez elektronicznych), aby zaprezentowac je réznym grupom od-
biorcow. Wskazuja zalety i ograniczenia rozmaitych systemow orga-
nizacji informacji. Wybieraja i wykorzystuja systemy informacyjne
odpowiadajace potrzebom wynikajacym z ich pracy, przektadaja za-
pytania informacyjno-wyszukiwawcze wyrazone w jezyku naturalnym
na jezyk systemu informacyjnego. Rozwazaja wady i zalety narzedzi
ICT i zrodetl informacji oraz uzyskiwanych za ich posrednictwem wy-
nikéw; wykorzystuja te wyniki do formutowania ocen dotyczacych ja-
kosci ich pracy.

Uczniowie samodzielnie wybieraja zrodta informacji i narzedzia ICT
odpowiadajace realizacji okreslonych zadan biorac pod uwage tatwoscé
ich uzycia i odpowiednios¢. Projektuja efektywne sposoby zbierania
informacji i przygotowywania ich do dalszego przetwarzania.

Uczniowie oceniaja oprogramowanie i modele ICT biorac pod uwage
okolicznosci ich powstania i oceniajac ich wydajnosé, tatwosé uzycia
Wyjatkowe osig- | i odpowiednios¢. Podczas rozmoéw dotyczacych korzystania przez nich

gniecia samych i innych z ICT odwotuja sie do swojej wiedzy dotyczacej spo-
lecznych, ekonomicznych, prawnych, etycznych i moralnych zagad-
nien zwiazanych z ICT.

Zrodlo: Opracowanie wiasne na podstawie:[ICT: Attainment target level descriptions, 2012].
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Ksztalcenie w Wielkiej Brytanii jest podzielone na cztery etapy eduka-
cyjne, tzw. key stages:

e Etap 1. (key stage 1) — klasy 1-2, obowiazuje uczniow w wieku 5-7
lat;

e Etap 2. (key stage 2) — klasy 3-6, obowiazuje uczniéow w wieku
7-11 lat;

e Etap 3. (key stage 3) — klasy 7-9, obowiazuje uczniow w wieku
11-14 lat;

e Etap 4. (key stage 4) — klasy 10-11, obowigzuje uczniow w wieku
14—16 lat.

Odpowiednie poziomy umiejetnosci przypisano do etapéow edukacyj-
nych, a czas ich osiagania zostal doktadnie okreslony. Ponizsza tabela uka-
zuje, na jakim etapie uczniowie powinni osiagac kolejne stopnie sprawno-
Sci w ramach przedmiotu ICT.

Tabela 2. Poziomy umiejetnosci w zakresie przedmiotu ICT w powiazaniu z etapami eduka-
cyjnymi

Oczekiwany poziom
umiejetnosci osiagniety
przez wiekszo§é uczniow

konczacych etap edukacyjny

Poziomy w zakresie ktorych
Etap edukacyjny zdecydowana wiekszo$§¢
uczniéw powinna pracowac

1 (key stage 1) 1-3 2
2 (key stage 2) 2-5 4
3 (key stage 3) 3-7 5/6

Zrédto: [Information and communication technology, 1999]

Ksztalcenie na poszczegdlnych etapach edukacyjnych wiaze sie ze
zdobywaniem szeregu umiejetnosci warunkujacych sprawne korzystanie
z informacji dostepnych w rozmaitych zrodtach. Trzeba jednak przyznac, ze
tresci zaprezentowane w tabeli nr 1 sa ujete dos¢ ogolnie. Warto przyjrzec
sie szczegoltowym wytycznym ksztalcenia, by dokladniej zbadac, jakie ele-
menty edukacji informacyjnej wystepuja w brytyjskich szkotach.

I tak, tresci edukacyjne zogniskowano wokoét czterech powtarzajacych
sie zagadnien:

e Finding things out — dowiadywanie sie, wyszukiwanie informacji;

e Developing ideas and making things happen — opracowywanie i real-
izacja pomystow;

e Exchanging and sharing information — wymiana i dzielenie sie infor-
macjami;
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e Reviewing, modifying and evaluating work as it progresses — prze-
glad, modyfikacja i ocena pracy w czasie jej realizacji.

Podejscie to jest daleko odmienne od tego, ktére przyjeto w Polsce.
W polskich Podstawach programowych tresci edukacji informacyjnej, przed
reforma realizowane w ramach $ciezki miedzyprzedmiotowej Edukacja czy-
telnicza i medialna, obecnie sg podzielone i rozproszone pomiedzy takie
przedmioty jak Zajecia komputerowe/Informatyka, Jezyk polski, Wiedza
o spoleczenstwie, Historia, a nawet Geografia i Chemia. Jak sie wydaje,
takie rozwigzanie moze prowadzi¢ nie tylko do klopotéw z wyznaczeniem
koordynatora tych dziatan, ale réwniez do zagubienia uczniéw, ktérym
z trudnoscia przychodzi¢ bedzie taczenie tresci programowanych realizowa-
nych w ramach tak réznych zaje¢ [Jasiewicz, 2011, s. 370-374]. Widoczne
w brytyjskim programie ksztalcenia skoncentrowanie tre§ci nauczania
wokot powtarzajacych sie zagadnien jest rozwiazaniem duzo lepszym. Tre-
Sci nauczania ICT przedstawiono w postaci listy, na ktéra sktadajg sie kon-
kretne zagadnienia i szczeg6lowe opisy umiejetnosci, jakie uczniowie maja
opanowac. Juz pobiezna analiza tresci ksztalcenia prowadzi do wniosku,
ze poszczegbOlne cele nauczania sformulowano dokladnie, opatrzono przy-
kladowymi zadaniami oraz potaczono w spojng catosé¢, wyraznie korespon-
dujaca z koncepcja IL. Podejscie takie pozwala na ksztaltowanie u uczniow
kompetencji w wymienionych obszarach na poszczegélnych etapach
ksztalcenia, odpowiednio do ich wieku i wiedzy ogélnej, w sposéb spéjny
i konsekwentny, niebudzacy u uczniéw i nauczycieli poczucia zagubienia.
W dalszej czesci tekstu zaprezentowane zostana cele oraz tresci ksztalcenia
realizowane na kazdym z czterech obowiazkowych etapow ksztalcenia.

Elementy edukacji informacyjnej w programie key stage 1

Pierwszy etap ksztalcenia (key stage 1) stuzy przede wszystkim pozna-
niu mozliwosci sprzetu komputerowego i poszczegélnych programoéow. Dzieki
temu uczniowie zdobywaja kompetencje informatyczne, ktére pozwola im
na pelne i Swiadome wykorzystywanie narzedzi ICT do osiagania swoich
zamierzen. Podczas zaje¢ zaczynaja korzystac z ICT oraz dowiaduja sie, jak
zapisywaé¢ wyniki pracy [Qualifications, 1999, s. 16]. W ramach rozwoju
umiejetnosci zwigzanych z wyszukiwaniem informacji uczniowie dowiaduja
sie, jak gromadzi¢ informacje z rozmaitych zrodet — tradycyjnych, elektro-
nicznych, jak réwniez nieformalnych, np. od innych os6éb — oraz zapisy-
wac je w réoznych formach w celu pézniejszego wykorzystania. Zwroécono
tez uwage na potrzebe opanowania umiejetnosci zapisywania informacji
zarowno w formie notatek, jak i w dedykowanej bazie danych. Podczas
pierwszego etapu ksztalcenia uczniowie dowiaduja sie tez, jak korzystac
z informacji zapisanych w réznych formatach i z zastosowaniem réznych
nosnikow (np. ptyty CD, pliki tekstowe zapisane na twardym dysku) oraz jak
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bezpiecznie zapisywac i przechowywac wyniki swojej pracy [Qualifications,
1999, s. 16]. Aby opanowac¢ umiejetnosci zwiazane z wymiang informacji,
uczniowie ucza sie, jak przedstawiaé¢ informacje w réznych formach oraz
jak efektywnie prezentowac¢ wyniki zakonczonej pracy. Wilasciwej ocenie
jakosci postepow pracy (jeszcze w trakcie jej trwania) stuzy ciagla obserwa-
cja i analiza wynikéw pracy, opisywanie efektow podjetych czynnosci oraz
rozmowy o tym, co w przysztosci powinno zosta¢ zmienione.

Stosunkowo najmniej elementéw ksztalcenia w zakresie IL zawarto
w punkcie dotyczacym rozwoju umiejetnosci zwiazanych z opracowywa-
niem i realizacja pomystéw. Nalezy jednak podkresli¢, ze i tu twoércy pro-
gramu nauczania wprowadzili zapis dotyczacy koniecznosci przygotowa-
nia uczniéw do selekcjonowania i uzupelniania juz istniejacych zasobow
o informacje pozyskane dla realizacji konkretnych celow. Uwzgledniono
takze potrzebe nauczenia uczniéw prezentowania informacji w réznych
postaciach, np. dotyczacych Stonca w formie obrazka, wierszyka lub
utworu muzycznego [Qualifications, 1999, s. 16].

Elementy edukacji informacyjnej w programie key stage 2

Podczas drugiego etapu edukacyjnego (key stage 2) uczniowie poznaja
wiecej narzedzi ICT i zrédet informacji oraz ucza sie z nich korzysta¢. W tym
czasie rozwijaja swoje umiejetnosci wyszukiwania i wyboru informacji wta-
Sciwych do realizowanych przez nich zadan oraz zaczynajg rozwazac takie
cechy informacji jak wiarygodnos$¢ i jakosé. Ucza sie tez, jak doskonalié¢
swoja prace i prezentowacd jej wyniki w sposob najbardziej odpowiadajacy
odbiorcom [ICT: Key Stage 2, 2011, s. 18].

W ramach rozwoju kompetencji warunkujacych sprawne wyszukiwanie
informacji dzieci ucza sie rozmawia¢ o swoich potrzebach informacyjnych
i zrodtach, z jakich moga skorzystaé, by dotrze¢ do pozadanych informacji.
Wsréd wykorzystywanych zrédet informacji uczniowie powinni uwzgledniaé
zasoby internetowe, nosniki optyczne, materialy drukowane, a takze nie-
formalne zZrédta informacji, tj. rozmowy z innymi osobami. Na tym etapie
uczniowie dowiaduja sie réwniez, jak przygotowywac informacje do dalszego
ich opracowania i wykorzystania, wlacznie z ich klasyfikowaniem oraz spraw-
dzeniem trafnosci. Key stage 2 to takze okres, w ktoérym dzieci ucza sie, jak
interpretowaé¢ informacje, sprawdzac¢ ich relewancje oraz rozwazac, co sie
moze stag, jesli wystepuja bledy lub przeoczenia [ICT: Key Stage 2, 2011].

Aby rozwija¢ umiejetnosci pozwalajace na sprawna wymiane informa-
cji, uczniowie powinni zostac przede wszystkim nauczeni, jak prezentowac
informacje z wykorzystaniem rozmaitych form i srodkéw przekazu. Mowi
sie tu zaréwno o przygotowywaniu prezentacji posterowych i wystaw, two-
rzeniu animacji, jak réwniez o przekazywaniu informacji w formie elektro-
nicznej. Jednoczesnie wyraznie podkreslono, ze mlodziez powinna zawsze
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bra¢ pod uwage potrzeby odbiorcéw informacji oraz rozwazac¢ zagadnienia
zwigzane z zawartoscig merytoryczna i jakoscia prezentowanych informa-
cji. Wida¢ zatem, ze szczegdlny nacisk w sferze rozwoju kompetencji zwia-
zanych z prezentowaniem informacji zostat polozony na umiejetnos¢ przed-
stawiania informacji w odpowiedniej formie oraz uwrazliwienie na potrzeby
odbiorcow wszelkich przekazéw informacyjnych.

Podczas drugiego etapu edukacyjnego rozszerzono rowniez tresci
nauczania, tak by pozwalaly na ocene postepow pracy jeszcze w trakcie
jej trwania. Potozono tu nacisk przede wszystkim na omawianie tego, co
zostalo zrobione w zakresie realizacji danego zadania oraz na ocene efek-
tywnosci pracy z zastosowaniem ICT. Uczniowie powinni takze rozwazac
zastosowanie w projekcie innych metod pracy — nie tylko z uzyciem ICT
— oraz zastanawiaé sie, w jaki sposéb moga usprawnic¢ realizacje projek-
tow w przysztosci. Na tym etapie szkota powinna przygotowaé uczniow do
korzystania z modeli i symulacji na zasadzie pytan: ,co jesli...?”. Podejscie
takie ma prowadzi¢ do wyksztalcenia umiejetnosci oceny zmieniajacych sie
sytuacji oraz dostrzegania zwiazkéw przyczynowo-skutkowych.

Elementy edukacji informacyjnej w programie key stage 3

Zajecia w zakresie ICT realizowane podczas trzeciego etapu edukacyj-
nego maja przygotowacé uczniéw do samodzielnego korzystania z nowych
technologii oraz zrédet informacji. W tym okresie uczniowie powinni dowie-
dzie¢ sie, w jaki spos6éb moga stosowac rozmaite narzedzia ICT podczas
nauki innych przedmiotéw. Trzeci etap ksztalcenia to réwniez czas, gdy
mtodziez uczy sie oceniac, kiedy i jak uzywaé¢ nowych mediéow w rozmaitych
sytuacjach zyciowych. Podczas key stage 3 uczniowie rozwazaja réwniez
kwestie jakosci i wiarygodnosci informacji.

W ramach rozwijania kompetencji warunkujacych efektywne wyszu-
kiwanie informacji, uczniom jest przekazywana wiedza dotyczaca tego, jak
systematycznie analizowaé¢ swoje potrzeby informacyjne, omawiac¢ rodzaj
pozadanych informacji oraz sposoby ich stosowania. Jednoczesnie dzieci
ucza sie, jak korzystac z rozmaitych technik wyszukiwania, w tym metod
zawezania wynikow wyszukiwania (przede wszystkim algebry Boole’a) oraz
rozwazaja kwestie wiarygodnos$ci i wartosci wyszukanych informacji. Dzieki
temu uczniowie rozwijaja umiejetnosci pozwalajace na zdobywanie wiado-
mosci najpelniej odpowiadajacych ich potrzebom. Edukacja w ramach IL
na poziomie key stage 3 uwzglednia rowniez takie zagadnienia, jak zbie-
ranie, wprowadzanie i ewaluacje informacji o charakterze iloSciowym
i jakosciowym poprzez analize ich trafnosci [Qualifications, 2007a, s. 124].
W odroéznieniu od tresci nauczania zwigzanych z opracowywaniem i realiza-
cja pomystow przekazywanych na pierwszym i drugim etapie edukacyjnym,
gdzie centralne miejsce zajmowata nauka korzystania z réznych zrodet
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informacji, podczas etapu trzeciego wiekszy nacisk polozono na korzysta-
nie z informacji w formie elektronicznej [Qualifications, 2007a].

Wsrod celéw nauczania zwiazanych z wymiana informacji wyszcze-
gblniono rozwoj takich umiejetnosci jak interpretowanie, reorganizowanie
i prezentowanie informacji w formie, ktéra najbardziej odpowiada realizo-
wanemu zadaniu. Podkreslono rowniez koniecznosc¢ przygotowania uczniow
do sprawnego wykorzystywania narzedzi ICT w procesach pobierania, sca-
lania i doskonalenia informacji, jak rowniez tworzenia prezentacji w takiej
formie, ktora odpowiada potrzebom odbioréw oraz koresponduje z zawar-
toscia przekazu informacyjnego, nie wpltywajac na obnizenie jego jakosci.
W tym samym czasie uczniowie ucza sie, jak moga stosowac rézne narze-
dzia ICT w procesie przekazywania informacji. Wspomniano tu o takich
sposobach jak uzywanie poczty elektronicznej, organizowanie wideokonfe-
rencji czy publikowanie tresci w Internecie [Qualifications, 2007a].

W ramach realizacji celéow ksztalcenia zwiazanych z umiejetnoscia
oceny postepow pracy podczas key stage 3 centralne miejsce zajmuje
koniecznos¢ przekazania uczniom umiejetnosci krytycznego myslenia na
temat wykorzystywania narzedzi ICT w pracy. Rozumie sie przez to przede
wszystkim zdolnos¢ dokonania krytycznej oceny wykorzystania nowych
mediéw w pracy wlasnej oraz innych uczniéw. W tym czasie uczniowie
powinni rowniez nauczy¢ sie rozmawiac o réznych mozliwosciach zastoso-
wania ICT oraz dzieli¢ sie opiniami i doswiadczeniami z pracy przy wyko-
rzystaniu nowych mediéw. Podkreslono réwniez, ze podczas trzeciego etapu
edukacyjnego (key stage 3) uczniowie staja sie niezaleznymi i wprawnymi
uzytkownikami nowych technologii [Qualifications, 2007a, s. 125].

Elementy edukacji informacyjnej w programie czwartego etapu
ksztalcenia - key stage 4

Czwarty, ostatni z obowiazkowych etapéw edukacyjnych (key stage 4),
ma przygotowywac uczniow do podjecia dalszej edukacji lub rozpoczecia
pracy zawodowej. Podczas jego trwania uczniowie dokonuja ,coraz bardziej
odpowiedzialnego wyboru narzedzi ICT i zrédet informacji. Pewnie i efek-
tywnie korzystaja ze szerokiego spectrum aplikacji ICT oraz sa w stanie
samodzielnie pracowacé przez wiekszos¢ czasu” [Qualifications, 2007b,
s. 131]. Zaklada sie, ze na tym etapie edukacji uczniowie sa wprawnymi
uzytkownikami zrédet informacji oraz narzedzi ICT.

Podczas tego etapu, w ramach rozwijania umiejetnosci warunkujacych
sprawne wyszukiwanie informacji, mtodziez uczy sie przede wszystkim, jak
analizowacé postawione przed niag zadania, biorac pod uwage potrzeby infor-
macyjne oraz sposoby pozniejszego wykorzystania informacji. Uczniowie
powinni tez dowiedzie¢ sie, w jaki sposéb wybiera¢ wlasciwe informacje
pochodzace z rozmaitych zrodet.
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W ramach rozwoju kompetencji zwiazanych z wymiana informacji,
uczniowie dowiaduja sie, jak efektywnie korzystaé¢ z rozmaitych zrodel
informacji oraz narzedzi ICT w procesie wymiany i prezentowania roz-
nych wiadomosci. Ponownie tez wspomniano o koniecznosci przekazania
uczniom umiejetnosci przetwarzania i prezentowania informacji zdobytych
i opracowanych z zastosowaniem ICT w taki sposéb, by najpelniej odpowia-
daty potrzebom odbiorcéw [Qualifications, 2007b, s. 135].

Okreslajac cele ksztalcenia zwiazane z umiejetnoscia oceny postepow
pracy, zwrocono szczegdlng uwage na umiejetnos¢ oceny efektywnosci
korzystania z rozmaitych zrédet informacji i narzedzi ICT, jaka powinni
posiadac¢ uczniowie na poziomie key stage 4. Podkreslono, ze mtodziez
powinna umie¢ oceni¢ konsekwencje wplywu nowych mediéw na swoje
zycie i zycie innych oséb, rozwazajac kwestie spoteczne, ekonomiczne, poli-
tyczne, prawe, etyczne i moralne. Zauwazono tez, ze uczniowie powinni
sami dazy¢ do zapoznania sie z bardziej zaawansowanymi narzedziami ICT
i zrodtami informacji [Qualifications, 2007b].

Zaprezentowana analiza tresci nauczania w zakresie ICT w brytyjskim
systemie szkolnictwa pozwala stwierdzié¢, ze jest to bardzo bogaty i war-
tosSciowy program — wystepuja tu bowiem wszystkie elementy IL. Zawarto
w nim wszystkie elementy istotne w procesie zaspokajania potrzeb infor-
macyjnych, poczawszy od zdefiniowania samej potrzeby, wyboru wta-
Sciwych zrédet i samych informacji, oceny ich jakosci, wiarygodnosci
i zgodnosci z potrzebg informacyjna. Jednoczesnie nie pominieto takich
kwestii jak zawezanie wynikéw wyszukiwania, prezentowanie informacji
w roznych formach oraz uwzglednianie potrzeb odbiorcéw informacji. Co
wiecej, problemy te sa w miare uplywu czasu omawiane coraz bardziej
doglebnie, dzieki czemu uczniowie moga zapoznawac sie z konkretnymi
zagadnieniami w sposoéb systematyczny i uporzadkowany. Wydaje sie, ze
takie ujecie ksztalcenia uczniéow w zakresie IL jest najwlasciwsze. Inna
cechg brytyjskiego programu jest zwieztos¢é — wszystkie tresci przedsta-
wione sg w skondensowanej, syntetycznej i bardzo jasnej formie. Jedno-
cze$nie podawanie licznych przykladow pozwala nauczycielom skorzystac
z gotowych lub latwych do modyfikacji wzoréw najlepszych na danym
etapie edukacyjnym.

Warto zauwazy¢, ze takie podejscie — niezwykle wszechstronne z jed-
nej i bardzo konkretne z drugiej strony — wyraznie koresponduje ze spo-
sobem postrzegania IL przez bibliotekarzy akademickich oraz informato-
logow, o czym byla mowa w pierwszej czesci tekstu. W calym programie
ICT wyraznie wyczuwalna jest bowiem zaréwno perspektywa kognitywna,
zwigzana z kompetencjami informacyjnymi poszczeg6lnych jednostek oraz
perspektywa spoleczno-polityczna. Pierwsza z nich przejawia sie dgzeniem
do wyksztalcenia u uczniow szeregu umiejetnosci warunkujacych sprawne
korzystanie z zasobow informacyjnych, druga zas widoczna pomiedzy wier-
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szami checia przygotowania mtodziezy do zycia i funkcjonowania w spote-

czenstwie informacyjnym.

Wydaje sie, ze powyzsze wnioski moga — a nawet powinny — by¢ wyko-
rzystane w pracach zwigzanych z przygotowaniem wytycznych lub progra-
mow ksztalcenia kompetencji informacyjnych na poziomie edukacji szkol-
nej w Polsce. Wyrazniejsze skoncentrowanie si¢ na edukacji w zakresie IL
wydaje sie¢ najlepszym sposobem na przygotowanie mtodych ludzi do zycia

w nowej, cyfrowej erze.
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Justyna Jasiewicz
The information education in Great Britain

Summary

The point of the paper is to present the concept of the information education, as well
as the detailed syllabus of that field put into practice in Great Britain. In the first place the
author discusses the ways of understanding the information literacy (IL) by various groups
involved in the process of developing this kind of skills. Later, the article provides the detailed
analysis of the goals and the contents of the programs dedicated to the information skills
formation. Therefore, it is proved that the program of the information education is internally
structured and concise. It corresponds clearly both with the components of the information
competence, and the way of understanding the IL in Great Britain. .



