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DRUGA STRONA UCZELNI:
NIEAKADEMICKIE EFEKTY EDUKACIJI WYZSZEJ*

Od czasu pionierskich badan nad studentami Bennington College wykona-
nych przez Theodore’a Newcomba (1943), socjologowie poswigcaja znaczna
uwage wplywowi uczelni i studiéw wyzszych (college’u)” na wiedze nieakade-
micka, postawy i zachowania studentéw (Astin, 1977; Bowen, 1977; Feldman
i Newcomb, 1969; Hyman, Wright i Reed, 1975; Jackman i Muha, 1984; Trent
i Medsker, 1968; Weil, 1985)'. Badania te wykazaly, ze studenci uczelni
wyzszych przechodza istotne zmiany w wielu obszarach, szczegblnie wiedzy
ogolnej, postaw i zachowan obywatelskich i politycznych, osobistych ambicji,
pewnofci siebie i zdolnosci tworczych. Podjacé si¢ tutaj chcemy dwoch zadan. Po
pierwsze, pragniemy podsumowac¢ gtéwne ustalenia przeprowadzonych dotad
badan uczenia si¢ nieakademickiego w szkole wyzszej. Po drugie, chcemy
dokonaé przegladu pytan i watpliwosci na temat wartosci i znaczenia efektow
studiow wyzszych.

" Artykut ukazat si¢ pierwotnie w zbiorze Dougherty, K. i F.H. Hammack (1990) Education
and Society. A Reader. Harcourt Brace Jovanovich College Publishers: Orlando.

** Studia w amerykanskich college’ach, ktorych dotyczy artykul, w swojej podstawowej
i najpowszechniejszej formie trwajg najczeSciej cztery lata i korcza sig zdobyciem stopnia
,bakalarza” (Bachelor) nauk humanistycznych badz Scistych, odpowiadajacego w duzym przy-
blizeniu licencjatowi, choc wiele college'6w ma takze uprawnienia nadawania tytutéw magisterskich
i doktorskich. College to takze najpowszechniejsze w USA ogélne, potoczne okreslenie wszelkiego
typu studiow i szkot wyzszych oraz pélwyzszych (przyp. tlum.)

' Do niedawna prowadzono natomiast w USA znacznie mniej badan na temat wkiadu studiow
wyzszych w uczenie si¢ akademickie; dopiero ostatnio Departament Edukacji oraz stowarzyszenia

szk 61 wyzszych rozpoczely apele o Scislejsze okreSlenie zakresu odpowiedzialnosci (accountability)
w szkolnictwie wyzszym (Dougherty, 1988; Ewell, 1987).
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CO WYKAZALY BADANIA NAD EFEKTAMI STUDIOW WYZSZYCH
Wiedza ogdlna

Nie budzi raczej zdziwienia ustalony w badaniach fakt, ze studia wyzsze
wplywaja na wzrost wiedzy ogoélnej studentow, tj. wiedzy nie przypisanej do
zadnej konkretnej dyscypliny czy specjalizacji zawodowej. W poréwnaniu
z poziomem wiedzy na poczatku pierwszego roku, na ostatnim (czwartym) roku
u studentdw dokonuje sie znaczny przyrost wiedzy z zakresu sztuki i muzyki,
amerykanskiego systemu politycznego, podstawowych wiadomosci z dziedzin
przyrodniczych i §cistych i innych (Astin, 1977: 123 — 126). Co wigcej, na uczelni
dochodzi do uczenia si¢ nieakademickiego istotnego zawodowo — na przyklad
wyksztalcenia dyscypliny pracy, zdolno$ci uczenia si¢ nowych zadan oraz
wiedzy o tym, jak funkcjonuja wielkie organizacje biurokratyczne (Bowles
i Gintis, 1976; Collins, 1979: rozdz. 1; Thurow, 1972). Te ogdlne sprawnosci
i umiejetnosci studenci przyswajaja sobie cz¢sto nie w czasie konkretnych,
formalnych kursow, lecz przez proste doswiadczenie zapisywania si¢ i uczgsz-
czania na kursy, spelniania wymogéw zaliczen i pracy w ramach organizacji
biurokratycznej, tj. uczelni (Bowen, 1977: 157—158; Feldman i Newcomb,
1969: 1, 40).

Postawy i zachowania obywatelskie i polityczne

Studia wyzsze zdaja si¢ rOwniez sprzyja¢ zmianom w postawach i za-
chowaniach obywatelskich oraz politycznych. Absolwenci i studenci uczelni
wykazuja znacznie wigksze zainteresowanie polityka i uczestnictwo w niej niz
ludzie, ktérzy w college 'u nie byli, przy czym studenci ostatniego (czwartego)
roku interesuja si¢ ta sfera bardziej niz osoby na pierwszym roku. Owo
zainteresowanie i uczestnictwo jasno objawia si¢ w ich wigkszym zaangazowaniu
w dzialania takie jak dyskusje polityczne, wszelkie wybory i glosowania,
kampanie publiczne, lobbying (dzialania grup nacisku) i praca organizacyjna
w spolecznosci lokalnej (Bowen, 1977: 150 — 155; Campell et al. 1960: 477 —481;
Feldman i Newcomb, 1969: I, 21 —23; Hyman, Wright i Reed, 1975: 89—93,
176 —179). Absolwenci uczelni czgsciej niz pozostali angazuja si¢ w ochotnicza
pracg spoleczna i w inne formy pracy na rzecz spolecznosci (Bowen, 1977:
155—156; Pace, 1974: 60 —61).

Badania wielokrotnie wykazaty takze, Ze studenci uczelni wykazuja mniejsze
uprzedzenia wobec 0s6b nalezacych do innych ras, grup etnicznych i religii,
w sposOb mniej stereotypowy mysla o rolach obu plci, takie sa mniej
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autorytarni 1 dogmatyczni; roéznice w tym obszarze widoczne s3 rOwniez przy
poréwnaniu studentéw z roku pierwszego i ostatniego®. Orientacja ta ujawnia
si¢ w bardziej pozytywnym nastawieniu do praw i wolnoéci obywatelskich oraz
w otwartosci wobec pogladéw przeciwnych (Bowen, 1977: 119, 143150, 190;
Feldman i Newcomb, 1969: 1, 31 —32, 34; II, 20—24, 49—56, 66—67; Trent
i Medsker, 1968: 147—166). Studenci wydaja si¢ bardziej ,liberalni”’ takze
w sensie prosocjalnym — absolwenci uczelni i studenci ostatniego roku
wykazuja wicksza troske¢ o problem ubdstwa i w wigkszym stopniu niz
niestudiujacy i studenci pierwszego roku popieraja programy pomocy socjalnej
(Astin, 1977: 36 —40; Bowen, 1977: 143 —15, 190; Feldman i Newcomb, 1969,
1969: 1, 20; 11, 19 — 20). Absolwenci uczelni bardziej pozytywnie od pozostatych
nastawieni s3 takze wobec nietradycyjnych rol obu plci (Funk i Willits, 1987).
Ustalenia te trudno jednak nazwaé niekwestionowanymi. Jezeli chodzi
o uprzedzenia, wielu badaczy stwierdzilo, ze lepsze wyksztalcenie niekoniecznie
musi rodzi¢ wigksza tolerancje i otwarto$¢ umystu. Jackman i Muha (1984)
wykazali na przyklad, ze w Stanach Zjednoczonych zwiazek miedzy wyksztal-
ceniem a uprzedzeniami wobec plci, klasy spolecznej i rasy jest bardzo staby.
Autorzy ci w roku 1975 zbadali w przeprowadzonym na terenie catych Stanoéw
Zjednoczonych badaniu survey’owym postawy mezczyzn wobec kobiet, bialych
wobec czarnych i osob zamoznych (badz sredniozamoznych) wobec biednych
w zaleznos$ci od wyksztalcenia, wyrazonego jako liczba lat nauki. Analizujac
dane stwierdzili, iz poziom wyksztalcenia w bardzo niewielkim stopniu thumaczyt
roznice w odpowiedziach na 43 zadane respondentom pytania, czy to przed, czy
po sprawdzeniu wplywu czynnikow takich jak status spoleczno —ekonomiczny,
wielkos¢ dochodbéw w rodzinie, identyfikacja z klasa spoleczna, wiek, region
1 wielkos§¢ rodzinnej miejscowosci. Natomiast Weil (1985) ustalil, ze chociaz
w Stanach Zjednoczonych ludzi bardziej wyksztalconych cechuje nizszy
antysemityzm, to w Austrii osoby lepiej wyksztalcone wykazuja podobny, a by¢
moze nawet silniejszy antysemityzm niz osoby z nizszym wyksztalceniem.
Studia mogg takze nie zdotac¢ wyksztalci¢ w studentach bardziej krytycznej,
kwestionujacej postawy wobec wladzy i autorytetu, szczegdlnie w stosunku do
ich jednego, szczegblnego rodzaju — autorytetu eksperta. Autorytetu tego
studenci moga nie kwestionowa¢ w takim stopniu co pozostali, wlasnie dlatego,

* W odréznieniu od wielu panstw europejskich (w tym Polski) okre§lenia , liberal” i , liberalny”
w sferze pogladéw na ekonomig i polityke spoleczng w Stanach Zjednoczonych jednoznacznie
odnoszg si¢ do zwolennikéw rozbudowanej opieki socjalnej panstwa, sympatyzujacych z Partig
Demokratyczna; w tym sensie odpowiadaja wiec europejskim ,liberalom spolecznym™ czy
umiarkowanym socjaldemokratom (przyp. thum.).

? Cho¢ ustalenia te zostaly wielokrotnie potwierdzone, istniejz pewne watpliwosci co do ich
poprawnosci i znaczenia. Zob. ponizej.
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Ze czgsto si¢ na niego powoluja nauczyciele akademiccy, a same uczelnie szkola
umiejetno$¢ z niego korzystania. Owa ,.Slepota” wobec autorytetu eksperta
staje si¢ w naszym spoleczenstwie coraz istotniejsza, a miarg jak w rosnacym
stopniu polega ono w kierowaniu swoimi sprawami wlasnie na fachowej wiedzy
ekspertow’,

Osobiste ambicje i aspiracje

Studia wyzsze tradycyjnie uwaza si¢ za czas i miejsce, w ktérym
studenci moga uwolni¢ si¢ od wplywu rodziny na tyle, aby byc w stanie
samodzielnie wyznaczy¢ sobie wlasna Sciezke zyciowa. Ten proces autokreacji
znajduje swoje odbicie w zmianach aspiracji studentow migdzy poczatkiem
i ostatnim rokiem studiow w odniesieniu do wyksztalcenia i pracy za-
wodowej. Wielu studentéow zmienia swoje aspiracje w tych sferach w trakcie
studidw, w rezultacie doswiadczen i kontaktow ludzkich, ktore te aspiracje
podwazaja (Astin, 1977: 135—154; Bowen, 1977: 109,112; Feldman i Ne-
wcomb, 1969: 1, 37—38: II, 80—90). Czasami zmiana ta przybiera forme
»rozbudzenia” aspiracji (Astin, 1977: 113), Czgsto jednak polega na ich
,»ostudzeniu”. McClelland (w druku) ustalil, ze 80% rozpoczynajacych
studia w 1972 r. studentéw o aspiracjach do zawodéw o wysokim statusie,
do roku 1979 ograniczylo swoje ambicje albo do zawodéw wolnych (pro-
fessions) ale o niskim statusie (44%), albo do nizszego rzedu zawodow
urzedniczych (36%). Ten spadek nadziei wigzanych z przyszlym zZyciem
zawodowym w znacznym stopniu odzwierciedla obecny stan amerykanskiego
rynku pracy!. Jest on jednak takze odbiciem jakosci wyksztalcenia ofe-
rowanego przez uczelni¢ — najwigkszy spadek aspiracji nastapil w tzw.
community colleges (nazywanych takze junior colleges, przyjmujacych stu-
dentéw slabiej przygotowanych, czesto traktowanych w praktyce jako
forma kursOw przygotowawczych na studia czy wieczorowych uzupelnia-
jacych kurséw zawodowych; przyp. tlum.) oraz w college’ach pelnowy-
miarowych (tj. czteroletnich), ale o niskim prestizu (Dougherty, 1987;
McClelland, w druku).

3 Zob. Habermas (1973: rozdz.7).

* W latach siedemdziesiatych zapotrzebowanie na absolwentéw uczelni na amerykafskim
rynku pracy gwattownie spadto, choé nadal znacznie przewyzszalo zapotrzebowanie na pracownik 6w
tylko z dyplomami szkoly $redniej. W okresie 1970 — 1978 jedynie 46% absolwentow podjelo pracg
w zawodach wysoko wykwalifikowanych i technicznych, w poréwnaniu z 73% w okresie
1962 —1969 (Smith 1986). Przyczyny i konsekwencije tych zmian omawia Hammack (1987 —1988).
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Pewnos¢ siebie

Innym aspektem autokreacji jest wigksza pewno$¢ siebie i rosnace poczucie
autonomii, do czego studia wyzsze przyczyniaja si¢ dajac studentom sposobnosc
krystalizacji postaw, przekonan i umiej¢tnosci oraz uczac mniejszego polegania
na akceptacji innych (Astin, 1977: 40—42;'Fe1dman i Newcomb, 1969: 1, 33; 11,
57—60). Z drugiej strony jednak, uwolnienie si¢ z odziedziczonych przekonan
i wartosci moze u wielu studentéw nadszarpnaé poczucie pewnosci siebie
— traca oni przeciez swoje tradycyjne wigzy i Zrodla znaczen, nie bedac w stanie
ustanowi¢ nowych.

Zdolnosci tworcze

Istnieja réwniez dane wskazujace, iz studia wyzsze maja pewien umiarkowany
wplyw na kreatywno$¢ (Bowen, 1977: 83 — 85; Feldman i Newcomb, 1969: 1, 29:
II, 38—39). Cecha ta opiera si¢ na zdolnosci zdystansowania si¢ od struktur
konwencjonalnych i zaproponowania nowych. Miesci si¢ w niej zatem nie tylko
aspekt artystyczny, lecz takze aspekt intelektualny oraz aspekt tolerancji
politycznej i otwartosci.

UWAGI OSTRZEGAWCZE W SPRAWIE BADAN NAD EFEKTAMI
STUDIOW WYZSZYCH

Ustalenia badan nad uczeniem si¢ nieakademickim w uczelni wyzszej nalezy
traktowal ze znaczna ostroznofcia, jako ze sa one pochodna procedur
badawczych, ktore czgsto pozostawiaja wiele do zyczenia. Najbardziej wiarygod-
ne dane pochodza z badafi [podluznych], obserwujacych studentéw od
pierwszego roku do ukonczenia studidw, ktore poréwnuja zachodzace w nich
zmiany z podobna grupa os6b, nie studiujacych, odszukanych po kilku latach.

Metodg t¢ stosuje sig jednak w niewielu badaniach nad efektami studiéw
— wigkszo§¢ stosowanych metod polega na dwoch innych podejsciach,
obarczonych glgbokimi skazami. Jedna z technik powszechnie stosowanych
w celu pomiaru efektow studiow wyzszych polega na poréwnaniu wystgpowania
interesujacej badaczy zmiennej — np. zainteresowania kultura i wiedzy o niej
— u absolwentow uczelni i u os6b mniej wyksztalconych. Poréwnan takich
dokonuje si¢ niestety nie uwzgledniajac jednocze$nie innych czynnikiem,
mogacych byé wladciwa przyczyna rbznic w poziomie wystgpowania danej
zmiennej (w tym przypadku wiedzy o kulturze). Studenci i niestudenci r6znia si¢

11 - Socjologia...
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od siebie znacznie cechami innymi niZ ucz¢szczanie na studia, majacymi potgzny
wplyw na postawy i zachowania — na przyklad plcia, pochodzeniem klasowym,
rasa, przynalezno$cia etniczna oraz aspiracjami edukacyjnymi i zawodowymi.
Dlatego wyodrebniajac efekt studiow w poréwnaniu z nieucz¢szczaniem na
studia, a wigc porownujac studentow i niestudentow, nalezaloby skontrolowad
tego rodzaju réznice miedzy obiema grupami. ‘

Lepszym, cho¢ nadal obarczonym bledem sposobem pomiaru efektow
studiéw wyzszych jest poréwnanie studentéw ostatniego (czwartego) i pierwszego
roku. Technika ta zaklada jednak, Ze studenci ostatniego roku reprezentuja
soba to, czym stana si¢ po czterech latach studidw ,,pierwszacy”, podczas
gdy w rzeczywistoSci rdéznice migdzy obu latami moga wynikaé z wielu
innych przyczyn niz zmiany dokonujace si¢ w studentach pod wplywem
studiéw. Roéznice zaobserwowane u koniczacych studia moga wyptywad
z faktu, ze wielu studentéw pierwszego i drugiego roku w amerykanskim
college’n — szczegblnie tych mniej zdolnych — odpada lub przerywa
studia. Ponadto, studenci zmieniajg si¢ w trakcie studidw po prostu w wyniku
dojrzewania i doswiadczania zdarzen nie zwigzanych z uczelnia — takich
jak wojny, okresy dobrobytu i recesji gospodarczej oraz konflikty spoleczne
— ktére poteznie wplywaja na ksztaltowanie postaw’. Krétko moéwiac,
choé nie ulega watpliwosci, ze w okresie studibw w studentach zachodza
zmiany, nie musza one by¢ rezultatem zdarzen bezpoSrednio zwiazanych
z uczeszczaniem na uczelnig, takich jak zajecia akademickie, wspolne Zzycie
w domach studenckich, uczelniane zajecia sportowe itp.°

NIEFUNKCJONALISTYCZNE POGLADY NA EFEKTY STUDIOW
WYZSZYCH

Jak zaznaczyliSmy, ustalenia, wedlug ktérych studia sprzyjaja takim
postawom i zachowaniom jak wigksza tolerancja i zdolnos¢ twoércza, trudno
uzna¢é za niekwestionowane. Co wigcej, nawet jezeli sa one prawdziwe, pozostaje
do rozwazenia kwestia ich znaczenia. Badania nad efektami uczelni wyzszej,

5 W ostatnich dekadach postawy amerykasskich studentoéw silnie ksztaltowala np. wojna
w Wietnamie (1964 —1975), kryzys wywotany sprawa amerykafiskich zakladnikéw w Iranie,
rozkwit gospodarczy konca lat sze§édziesiatych i kofica osiemdziesiatych oraz powtarzajace sig
w latach siedemdziesiatych i poczatku osiemdziesigtych okresy recesji (Hammack, 1987—1988).

5 Wigcej na ten temat w: Feldman i Newcomb (1969: 1, 52— 53, 64— 66) i Astin (1977 rozdz.1).
zob. wprowadzenie do rozdzialu 2 w ksigzce, z ktérej pochodzi niniejszy artykul, zawierajacy
omoéwienie perspektyw niefunkcjonalistycznych, czerpiacych z prac Marksa, Webera, Bourdieu
i Meyera.
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ktorych przegladu dokonalismy, ustalenia te postrzegaja w wigkszosci z per-
spektywy funkcjonalistycznej, zakladajac, Ze uczenie si¢ typu nieakademickiego
w czasie studiow wyzszych przynosi korzy$¢ zaréwno studentom, jak i spoleczen-
stwu. Ponadto, w badaniach tych zaklada sig, ze efekty studiow wynikaja
z konkretnych czynnosci podejmowanych przez uczelnig, takich jak prowadzenie
zaje¢ i laczenie studentdéw w ,,nastoletnie spolecznosci”, jakimi sa akademiki.
Badacze przyjmujacy perspektywe niefuncjonalistyczna odrzucili jednak oba te
zalozZenia’.

Autorzy postugujacy si¢ ta perspektywa kwestionuja korzysci spoleczne
studiow wyzszych. Argumentuja na przyklad, ze nie tyle ksztalca one wicksza
tolerancjg, co sprzyjaja wyksztalceniu wigkszej subtelnoSci w wyrazaniu
i uzasadnianiu wlasnych interes6w. Jackman i Muha (1984) twierdza, ze osoby
z wyksztalceniem wyzszym w istocie wcale nie cechuja si¢ mnieszymi
uprzedzeniami na tle rasy, klasy spolecznej i plci, a jedynie w sposéb
subtelniejszy uprzedzenia te wyraZzaja i ich bronia. Na przyklad biali
Amerykanie z wyksztalceniem wyzszym w tym samym stopniu co biali
z nizszym wyksztalceniem wyrazaja ch¢¢ mieszkania w dzielnicy o r6znej liczbie
mieszkancéw czarnych i bialych. Ci pierwsi jednak, zamiast wyraza¢ wole
mieszkania w dzielnicy wylacznie bialej, sklonni sa opowiadaé si¢ za okolica,
w ktorej mieszka kilka rodzin czarnych, wiedzac, ze tak mala ich liczba
oznaczaC bedzie, ze dzielnica tak czy inaczej pozostanie w swojej istocie biala.
(Jackman i Muha, 1984: 764).

Bourdieu (1977, 1984) podwazyl ponadto korzysci dla spoleczefistwa jako
calosci, ktore mialyby plyna¢ z uczenia si¢ nieakademickiego w czasie studiow
(szczegodlnie dotyczacego sfery kultury ,,wysokiej” w obszarze studidéw arty-
stycznych i humanistycznych). Owa kultura ,,wysoka”, moéwi Bourdieu,
niekoniecznie musi by¢ kultura w sposéb przyrodzony najbardziej w spoleczen-
stwie wartosciowa. Uwaza si¢ ja za najwyzsza forme kultury, poniewaz jest ona
kultura klasy dominujacej. Z powodu owego jej zwiazku z klasa dominujaca,
nauczanie tej kultury utatwia i legitymizuje przekazywanie przywilejow dzieciom
wywodzacym si¢ z klasy wyzszej przez ich rodzicow. Dzieci z klasy wyzszej
latwiej przyswaja kulture ,,wysoka”, poniewaz doswiadczaja jej juz w swoich
domach. A ze wzgledu na latwos¢ z nia obcowania, dzieci takie radza sobie
w szkole lepiej niz uczniowie mniej uprzywilejowani®,

7 DiMaggio i Mohr (1985) przytaczaja dowody empiryczne na temat wplywu sukcesu
w przyswajaniu kultury wysokiej na osiggnigcia szkolne. Wigcej informacji o Bourdieu znalezé
mozna w: Swartz (1989).

® Hipoteza Meyera (1977) na temat Zrodet ,efektu college™ przypomina stworzone przez
Mertona (1968: 319 —320) pojecie ,,socjalizacji antycypujacej” (anticipatory socialization).
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Po drugie, badacze niefunkcjonalisci kwestionuja takze zaloZenie, Ze
zaobserwowane efekty studiow wynikaja z dzialan w istocie wykonywanych
przez uczelni¢ wyisza. Meyer (1972, 1977) zauwaza , ze — mimo ogromnej
roznorodnosci college’6w w Stanach Zjednoczonych — wszystkie one wywieraja
zadziwiajaco podobny wplyw na postawy i zachowania studentéw. Zdaniem
Meyera podobienstwo to sugeruje, ze dokonujace si¢ w studentach zmiany
wywoluje sam fakt uczeszczania na studia wyzsze, a nie ktore$ z prowadzonych
przez uczelni¢ dzialan. Autor ten argumentuje dalej, iz w spoleczefistwie
[amerykanskim] panuja bardzo trwale wyobrazenia o tym, jakimi postawami
izachowaniem powinna cechowa¢ si¢ osoba po studiach w college u; dlatego od
chwili, kiedy ludzie zaczynaja uwazac si¢ za majacych wyksztalcenie wyzsze (a
wigc czasem od dnia, w ktorym otrzymaja zawiadomienie o przyj¢ciu na studia
lub nawet wczesniej), rozpoczynaja tranformacje w to, czego spolecznie oczekuje
si¢ od osoby z takim wyksztalceniem. Krotko mowiac, ,,studia’ maja wpltyw na
postawy i zachowania studentéw, jednak ow ,efekt studiow” (czy efekt
college’u) nie wynika z wplywu jakiejs konkretnej instytucji, a raczej z idei
studiéw i uczelni zywionej w naszym spoleczenstwie.

PODSUMOWANIE

Istnieje zasadnicza zgoda co do tego, e studia wyzsze wspomagaja zmiany
w nieakademickich zachowaniach i postawach studentow. Jak si¢ jednak
przekonaliSmy, trwa debata na temat rozleglosci tych zmian, przyczyn ich
wystepowania i ich sensu spolecznego. Strony tej debaty sklonne sa zajmowac
stanowisko réwnolegle wobec réznych teorii napotykanych w dyskusjach na
temat ,,ukrytego programu” w szkolnictwie podstawowym i §rednim.

Thumaczyt Piotr Kwieciniski
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