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. O ZWIAZKACH MIEDZY IDEOLOGIAMI,
TEORIAMI I STRATEGIAMI REFORM OSWIATOWYCH

Edukacja — szczegdlnie szeroko dostgpna o§wiata szkolna — od wiekdw
poddawana jest roznym intencjonalnym zmianom. Zazwyczaj zaklada sig, ze
zmiany te znajduja impuls i uzasadnienie m.in. w teoriach czy ideologiach
edukacyjnych (stanowiacych uogélnione odzwierciedlenie stanu wiedzy, obrazu
spolecznych wyobrazen o ,,dobrej” oswiacie, potrzeb zwiazanych z o$wiata).

W rzeczywistosci jednak relacje migdzy teoriami i/lub ideologiami — z jednej
strony — a strategiami reform — ze strony drugiej — bywaja nader mgliste,
czasem pozorowane. Jeszcze gorzej przedstawiaja sig relacje migdzy ideologiami,
strategiami reform i rzeczywistymi poczynaniami przeobrazajacymi o§wiatg.
Prowadzi to do bardzo r6znych reakcji — negowania sensu i znaczenia ideologii
edukacyjnych, dowolnosci w kreowaniu wizji reform o$wiatowych, wprowadza-
nia zmian dyktowanych doraznymi celami, zabiegow legitymizujacych dzialania
pseudoreformatorskie (przedstawiane jako przemyslane reformy) i in.

W tym szkicu pragng przywolaé wybrane kwestie pojmowania ideologii
i reform oswiatowych oraz podja¢ probe krytycznego ogladu dostrzegalnych
zwiazkOw migdzy teoriami i ideologiami edukacyjnymi a strategiami reform.
Traktuje to jako okazj¢ do sformulowania kilku uwag ogdlnych o zagrozeniach
(pulapkach) i szansach rozmaitego kojarzenia teorii (i/lub ideologii) edukacyj-
nych i strategii zmian (reform) oSwiatowych. '

O DEPRECJACII IDEOLOGII, KRYZYSIE OSWIATY
ORAZ POTRZEBIE POZYTYWNYCH IDEOLOGII EDUKACYJNYCH

Ideologie pojmowano do ubieglego stulecia jako naukg o ideach (zgodnie ze
znaczeniem czlondw tworzacych ten wyraz). Z czasem pojeciu temu nadano
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takze inne znaczenia — przede wszystkim ,,teoretycznego uzasadnienia” czy
»samousprawiedliwienia” (Nowak 1993) dominacji grup ludzi. Ideologia coraz
silniej zwigzana byla z praktyka Zycia spolecznego, z polityka. W postaci
zwulgaryzowanej stala si¢ instrumentem polityki. To w odczuciu spolecznym
prowadzito do upadku znaczenia, a w przypadkach jawnego naduzywania
ideologii do celow politycznych nawet do jej kompromitacji, zanegowania.
W potocznym odbiorze pojecie ideologii budzi dzisiaj negatywne oceny, niechgc.

Chroniczny kryzys oswiaty, jej dotkliwa dysfunkcjonalno$¢ (Edukacja
narodowym priorytetem 1989, Kwiecinski 1992), stuzebna rola wobec dominujacej
adaptacyjnej doktryny Zycia spolecznego (Lewowicki 1994), ideologii transmisji
kulturowej (Kohlberg, Mayer 1993), sprzyjaly podwazeniu ideologii towarzy-
szacych poczynaniom edukacyjnym. Splot wielu okolicznosci, zjawisk i procesow
zachodzacych w Zyciu spolecznym i w oswiacie (oraz z oswiata zwiazanych)
spowodowat zdeprecjonowanie ideologii — w tym obszaréw ideologii od-
noszacych si¢ do edukaciji.

Zardwno jednak krytyka, jak i proby nakreslenia nowych modeli o$wiaty
wczesniej czy pozniej sytuowane sg na gruncie zbioréw, a nawet zespolow,
ogolnych pojec oddajacych wyobrazenia o sensie, tresciach i metodach edukacji.
To zbliza refleksj¢ o edukacji do nieco inaczej pojmowanej ideologii — ideologii
jako wlasnie zespolu pojec, zespolu idei. W takim rozumieniu ideologia edukacji
jest zbiorem ,,pojg¢ definiujacych pozadane cele, tresci i metody wychowania”
(Kohlberg, Mayer 1993, s. 52).

W ten sposob ujmowane ideologie edukacyjne s3 waznym elementem
myslenia o oswiacie oraz praktyki oswiatowej. Ujawniaja one (przynajmniej
w pewnej mierze) intencje czy sens dzialalnosci edukacyjnej, pozwalaja na
krytyczny oglad ,,obrazu idei” oraz na zajgcie wlasnego stanowiska wobec
okreslonej propozycji ideowe;j.

Tak pojmowane ideologie edukacyjne nie sa ogolnikowymi haslami niejako
ukrytymi za politycznie zorientowana ideologia, lecz probami dos¢ rozwini¢tych
odpowiedzi na wiele pytan o cele i funkcjonowanie oswiaty. W spoleczenistwach
demokratycznych ideologie takie przedstawia si¢ obywatelom w stosunkowo
dobrze czytelnej postaci. Daje to szanse swiadomego wyboru, nawet od-
dzialywania na ideologi¢ (chociaz i w takich przypadkach niezaleznosé tych
ideologii od polityki nie jest przeciez calkowita) (Potulicka 1993).

W chaosie Zycia spolecznego (i oswiatowego) w Polsce potrzeba klarownego
nakreslenia nowych ideologii edukacyjnych wydaje si¢ szczegolnie silna
i — miejmy nadziejg — wazna. W tytule tego fragmentu uzylem okreslenia
»pozytywne ideologie edukacyjne”. Wypada wigc wyjasnic, ze ,,pozytywne”
traktuj¢ tu jako proponujace idee edukacji poszerzajacej mozliwosci rozwoju
i samorealizacji uczestnikow proceséw edukacyjnych, edukacji emancypacyjnej
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i krytyczno-kreatywnej (Kwiecinski, Witkowski 1991, Lewowicki 1994),
sprzyjajacej ksztaltowaniu demokratycznego ladu spolecznego. Zawierajg si¢
w tym, rzecz jasna, elementy okreslone;j ,,ideologii zycia spolecznego i os§wiato-
wego’’, ale ideologie zawierajace takie wlasnie elementy oferuja — jak sadze
— edukacj¢ przyjazna i pomocna ludziom, wspomagajaca ich nieskrgpowany
rozwoOj i ksztaltowanie si¢ spoleczenstwa obywatelskiego, kierujacego sig
zasadami demokracji i wolnosci. Przyklady zarysu pozytywnych ideologii
edukacyjnych sa coraz czgstsze — takze w naszym kraju. Tutaj przywolaé
trzeba przede wszystkim koncepcj¢ (,,dziesiecioscian’ — zespot dziesigciu idei)
Z. Kwiecinskiego (1992) i proby okreslenia idei przemian edukacji (por. wstgp
Z. Kwieciniskiego do pracy: Kwiecinski, Witkowski 1991). Szkice ideologii
edukacyjnych znalezC mozna w niektérych ukazujacych si¢ ostatnio pracach.
Bardzo prawdopodobne staje si¢ opracowanie spdjnych zespolow idei — od-
wolujacych sie m.in. do teorii pedagogicznych i oswiatowych.

IDEOLOGIE EDUKACYIJINE A/l TEORIE PEDAGOGICZNE
I OSWIATOWE

Ideologie edukacyjne raézej rzadko i slabo nawiazuja do teorii pedagogicz-
nych (takze psychologicznych, socjologicznych) i oswiatowych. Wspomniane
wyzej praktyczno-polityczne traktowanie ideologii wyrazalo si¢ 1 wyraza
w lekcewazacym stosunku do propozycji zawartych czy wynikajacych z teorii
naukowych. O ile jeszcze do ubieglego stulecia i — w jakiej$§ mierze — na
przelomie XIX i XX wieku ideologie oswiatowe uwzglednialy dominujaca
orientacje mysli pedagogicznej (np. najpierw herbartyzm, pozniej deweyowski
progresywizm), to nowsze ideologie zazwyczaj nie maja wyraznych powiazan
z teoriami — s3 niejako ponad wiedza naukowa. Potwierdzeniem takiego stanu
rzeczy wydaja si¢ byC od niedawna znane i u nas analizy ideologii oswiatowych
— ideologii naturalizmu, transmisji kulturowej i progresywizmu (Kohlberg,
Mayer 1993).

Dominujace i niejako wyprzedzajace (w stosunku do teorii naukowych)
miejsce polityki i ideologii wywolywalo dazenia do przystosowywania si¢ nauki
do ideologii. Formutowano wigc (i usituje si¢ to czyni¢ nadal) teorie czy raczej
pseudoteorie ,,potwierdzajace” zalecenia polityczne i ideologiczne. Polskie
doswiadczenia z okresu lansowania polityczno-administracyjnej reformy szkol-
nictwa w latach siedemdziesiatych dostarczaja niejednego przykladu niby-teorii
organizacji szkolnictwa, polityki oswiatowej, srodowiskowych funkcji ,,refor-
mowanej”’ szkoly itp. ,,Mini-ideologie” oSwiatowe, czastkowe uzasadnienia
wizji i decyzji ideologicznych utozsamiano z teoriami oswiatowymi (te ostatnie
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mieszajac z teoriami pedagogicznymi). Okolicznoscia sprzyjajaca takiemu
pomieszaniu ideologii i teorii oswiatowych oraz teorii pedagogicznych byta
stabos¢ pedagogiki jako dyscypliny naukowej (szczegdlnie stabo$c tych obszarow
pedagogiki, ktore moglyby — i powinny — poszukiwaé odpowiedzi na pytania
o sens i kierunki zmian oéwiaty). '

Zapodznienie w rozwoju waznych subdyscyplin pedagogiki nie pozostaje bez
wplywu na wspolczesne relacje migdzy ideologiami a teoria pedagogiczng (oraz
generowana na polu pedagogiki teorig przemian o$wiatowych). Skumulowane
kryzysy — ustrojowy, gospodarczy i dotychczasowej racjonalnosci, sensu zycia
(Kwiecinski, Witkowski 1991, Kwasnica 1990) spowodowaly poszukiwanie
nowej wizji §wiata wartosci, idei przewodnich, nowej ideologii. I ideologia
demokratycznego ladu spolecznego okazala sig¢ jednym z waznych Zrodet
przesilenia zachodzacego w pedagogicznych teoriach (glownie w zakresie
edukacyjnej aksjologii i teleologii). Mozna powiedziec, ze ideologie zastgpujace
wczesniej dominujaca ideologi¢ zycia spotecznego (i oswiaty) ukazaly perspek-
tywg¢ uwolnienia teorii naukowej od ideologii wlasnie. Czy wyzwolenie takie
nastapi, to juz inna sprawa. Jest ono jednak nader potrzebne, jesli pedagogika
zdoby¢ sig ma na wlasne propozycje reform i chce dysponowaé mozliwosciami
krytycznej analizy réznych propozycji zmian oraz przemian juz dokonujacych sig.

STRATEGIE REFORM (MIEDZY WIZJAMI I MIRAZAMI IDEOLOGII
A OGRANICZENIAMI MOZLIWOSCI ZMIAN)

Przyjecie (lub narzucenie) ideologii prowadzi do zachowan zmieniajacych
ofwiatg (a przynajmniej majacych ja zmieniaC). Nowe — ewentualnie kon-
kurencyjne, opozycyjne, alternatywne wobec dotychczasowej — ideologie
zachgcaja do zmian radykalnych i cato§ciowych. W wymiarze polityki o§wiatowej
sklania to do ksztaltowania nowych zasad tej polityki, a ideologiczno-polityczne
przeslania adresowane sa najsilniej do sfery celow i zadan edukacji, swoistej
filozofii oswiatowej. Wymaga to ideologicznej reorientacji nauczycieli — lub
wymiany nauczycieli. Zabiegami towarzyszacymi sa zmiany tresci, czesto metod
i organizacji ksztalcenia i wychowania, rdéwniez zmiany w zarzadzaniu
i administrowaniu oswiata. W roznych krajach usitowano realizowag strategie
reform calosciowych. Powojenna historia polskiej oswiaty dostarcza co najmniej
paru przykladow.

W sytuacjach, w ktorych reformy nie sa skierowane na urzeczywistnianie
nowych wizji ideologicznych, lecz stuzy¢ maja wzmacnianiu (podtrzymywaniu)
ideologii panujacej, przywolywane sa rozmaite odmiany reform czastkowych,
»wyspowych™, ,mozaikowych”, ,doskonalacych”. Dotycza one wybranych

A
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dziedzin — nie zawsze istotnych. Bywa, ze wywola¢ one maja nie zmiang
w o§wiacie, lecz raczej wrazenie, ze oSwiate otacza si¢ troska i pragnie ulepszac.
Oczywiscie, rézne reformy tego typu (np. nastawione na zmiang metod uczenia
si¢—nauczania) moga przynies¢ wcale pozyteczne skutki.

W kazym z tych ogolnych podejs¢ do reformowania o§wiaty dostrzec mozna
instrumentalny charakter i podporzadkowanie politycznie badz Swiatopo-
gladowo itp. zorientowanej ideologii. Strategic reform s3 proponowane czy
lansowane gléwnie przez politykéw i administracje oswiatowa. ,,Jdeologie
pedagogiczne” dopisywane bywaja na uzytek ,,strategow” kierujacych reformami
(zmianami, pseudoreformami). Strategie pszeplataja si¢ z wybiegami taktycz-
nymi, ideologie (lub namiastki ideologii) z doraznymi korzysciami. Udzial
nauki i argumentacje z niej czerpane sluza przede wszystkim legitymizacji
dzialag polityczno-administracyjnych. Bogactwo nazw przypisanych reformom
oraz skojarzenia z nazwiskami wybitnych politykow i/lub dziataczy oswiatowych
ulatwia¢ maja spoleczng aprobate, wywolywac przychylna atmosfere.

Przedstawiony obraz ideologii i strategii reform komplikuje si¢ w okreslonych
warunkach. W przypadku polskiej oSwiaty mamy ostatnio do czynienia
z zasadnicza zmiang ideologii oswiatowe] — w tym z ksztaltowaniem si¢
zroznicowania tych ideologii (podobnie jak teorii pedagogicznych, co $wiadczy
o rozwoju refleksji poswigconej edukacji — por. Paulston 1993). Jednocze$nie
praktycznie niemozliwe jest podjecie radykalnych i calo$ciowych reform. Na
przeszkodzie stoja zar6wno niedostatki materialne, kondycja stanu nauczyciel-
skiego, jak rowniez brak klarownej i uzasadnionej koncepcji oraz strategii
reformy, brak stosownych wzoréw i do§wiadczen (i wiele innych uwarunkowan).

Wszystko to sprawilo, ze przed kilku laty pojawila si¢ strategia zmian
ulatwiajacych nade wszystko — po pierwsze — przygotowanie do demokratyzacji
oswiaty i — po drugie — przetrwanie o$wiaty w kryzysowych warunkach
{Edukacja narodowym priorytetem 1989, Kupisiewicz 1994). Obecnie — bez
odpowiedniego przygotowania i w istocie nadal w sposéb administracyj-
no-polityczny — wprowadza si¢ rozne zmiany w kilku wybranych zakresach
oSwiaty i jej funkcjonowania (zarzadzanie, tresci ksztalcenia, system edukacji
nauczycielskiej, legislacja dotyczaca oswiaty). Pod hastami radykalnej zmiany
dokonuje si¢ dezorganizacji i atomizacji dotychczasowego systemu oraz pozoruje
reformy w kilku sferach praktyki o§wiatowe;j. ,,1deologicznie™ wierzy si¢ w misjg
przebudowy i (w przyszlosci) w pozytywne wyniki wlasnych poczynan. Dopiero
rok biezacy przyniost zapowiedz gigbszej refleksji oraz prac nad przygotowaniem
koncepcji caloSciowej i dlugofalowej reformy o$wiaty.

Zderzenie formujacej sie¢ nowej ideologii edukacyjnej z wicloma barierami,
trudno$ciami, niejasnymi wizjami i mozliwo§ciami zmusza do poszukiwania
strategii zmian obejmujacych wazne obszary edukacji (cele, tresci, ksztalcenie
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i doksztalcanie nauczycieli, relacje migdzy podmiotami uczestniczacymi w edu-
kacji, warunki materialne i organizacyjne —i in.), ale realizowanych w okreslonej
kolejnosci i — z koniecznosci — w stosunkowo dhugim czasie. Poczatkowe
etapy powinny byé poswigcone np. ksztalceniu i rekwalifikacji nauczycieli
— kadry akademickiej (Witkowski 1994), pracom programowym (tresciom
ksztalcenia) i wprowadzaniu nowych strategii uczenia si¢ — nauczania, przygo-
towywaniu spoleczenistwa do zmiany modelu edukacji i tworzeniu warunkéw
materialnych i organizacyjnych dla przyszlej reformy. Wymaga to wielu staran
w zakresie ksztaltowania wizji przemian (wizji obejmujacej zaréwno ideologie,
jak 1 jasno okreslone obszary i metody zmian oraz przewidywane efekty),
a takze pozyskiwania roznych grup spolecznych — w tym nauczycieli i rodzicow
— do wspoéldzialania w przeobrazaniu oswiaty. ,,Toczaca si¢” (jesli przyjaé
wzor szwedzki) reforma obejmowaé moze kolejne obszary o$wiaty. Tempo
i powodzenie takiej reformy be¢dzie zalezalo (jak powodzenie kazdej reformy)
od wielu czynnikow zewng¢trznych wobec o$wiaty, ale minimalizowane moga
by¢ niebezpieczenstwa zaklocen czy znieksztalcen sensu i ogolnej strategii zmian.

O MIEJSCU TEORII PEDAGOGICZNYCH 1 PEDAGOGOW
(ZAMIAST ZAKONCZENIA)

W tym zagmatwanym pejzazu ideologii, teorii i praktyki przemian zagubieni
sa pedagogowie i pedagogiczne teorie. Po pierwsze, ich miejsce i funkcje
zwigzane powinny by¢ z krytyczna analiza pojawiajacych sie ideologii, tropieniem
ich podtekstow i zrodel politycznych, konfrontacja ideologii z wiedza naukowa
i zobiektywizowanymi odczytaniami spolecznych i indywidualnych potrzeb
oswiatowych.

Po drugie, pedagogika nicjako zobowiazana jest do odczytywania i for-
mulowania ogblnych ideologii edukacyjnych (ktére nie musza i nie powinny byé
— jak dotad — glownie uszczegbélowieniem ideologii o rodowodzie i intencjach
politycznych). To powinnos¢ wobec spoleczefistwa, ale i szansa niezaleznego
istnienia pedagogiki — jako dyscypliny wyzwolonej od stuzebnosci polityce czy
politycznie zdominowanej ideologii.

Po trzecie, teoric pedagogiczne powinny pomagac¢ w analizie i ewaluacji
réznych strategii reform, rozmaitych poczynan praktycznych. Teorie te
— bardziej niz dotad oparte na wiedzy interdyscyplinarnej — stac si¢ moga
podstawa kreowania i ewentualnego korygowania strategii zmian. Pedagogowie
wydaja si¢ by¢ grupa majaca duze szanse okreslenia zagrozen i szans rodzacych
si¢ na stykach ideologii, teorii i praktyki edukacyjnej. Dzigki temu moga przyjaé
wazne funkcje w kreowaniu wizji przemian i w procesach spolecznych negocjacji
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dotyczacych ofert i wyboréw ideologii o§wiatowych oraz strategii reform. Czy
funkcje te zechca i potrafia spetniac?
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