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NIEKTORE METODOLOGICZNE PROBLEMY DYDAKTYKI HISTORII

WPROWADZENIE — STAN BADAN I METODY DYDAKTYKA HISTORII

Metody badawcze kazdej dziedziny nauki stanowia cze$¢ skladows
metodologii. Pod pojeciem metodologii rozumiemy calo$é ujeé filozoficz-
nych, poczynan gnoseologicznych, metod badawczych i techniki pracy
badawczej. Metody badawcze zalezg od systemu teoretycznego danej
dziedziny, ktéry ma takze znaczenie metodologiczne, bowiem reguluje
dalsze badania. Metodologia i metoda, jako calo$¢ metody badawczej, sa
jednakowoz od teorii takze relatywnie niezalezne. Fakt ten umozliwia
zastapienie danej teorii teoria nows, utworzong w wyniku nowych ujeé
i poczynan badawczych.

Caloé¢ metod badawczych zalezna jest od obiektu i stanu badan
w danej nauce. Dydaktyke historii traktujemy jako dziedzine inter-
dyscyplinarng (graniczng), ktéra zajmuje sie badaniem czynnikéw wy-
chowawczych i ksztalcgecych w nauce historii oraz jej oddzialywan spo-
lecznych. Wynika stad pierwszy zasadniczy krag problemowy, ktéry jest
przez dydaktyke badany, tzn. pole pozadydaktyczne, ktére wchodzi w za-
kres dydaktyki wlasciwej jako warunek historycznego rozwoju wspol-
czesnej ludzkoéci. W tym przypadku metodami badawczymi dydaktyki
historii s3 metody filozoficzne, socjologiczne, pedagogiczne i historyczne.
Funkcja spoteczna i wychowawczo-ksztalceniowa historiografii w spole-
czenstwie polega na ustawicznym oddzialywaniu i ksztalceniu ludzi,
przede wszystkim za pofrednictwem dydaktykéw historii. Dlatego tez
wychowanie i ksztalcenie nauczycieli historii stanowi kolejny problem
w dydaktyce historii.

Kwestig zasadnicza jest tu zintegrowane i usystematyzowane ksztal-
cenie nauczycieli historii. Dydaktyka historii Ygczy w tym procesie tresé
i metody o charakterze politologicznym, ogélnodydaktycznym i histo-
rycznym. Zajmuje sie takze rozwojem procesu nauczania historii i dy-
daktyki historii.
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Dlatego w dydaktyce histori wystepuja problemy badawcze i metody
stanowiace cze$¢ skladowa historiografii, jakkolwiek stosuje sie takze
metody pedagogiki poréwnawczej. Ponadto zajmuje sie¢ dydaktyka his-
torii takze procesem wychowawczym, jego faza przygotowawczy (pro-
jektowaniem), fazg realizacji (procesem pedagogicznym), faza oceniajgcg
(oceng wynikéw i ich oddzialywania) i fazg prognozowania. W ogolnosci
chodzi o proces spoleczny, w ktérym nastepuje przekazywanie systemu
i pojmowania wiedzy historycznej w wychowaniu i ksztalceniu, gdzie za
pomocg projekecji dydaktycznej i komunikacji dydaktycznej przebiega
recepcja wiedzy historycznej] w Swiadomosci obywateli panstw socja-
listycznych, przy czym Swiadomos$é ta materializuje sie w ich dzialaniu
spolecznym. Chodzi wiec o kompleksowg problematyke, ktorej poszcze-
gbélne problemy sg stale rozwigzywane jako problemy graniczne pomie-
dzy historiografia a dyscyplinami pedagogiczno-psychologicznymi z udzia-
lem nauk pomocniczych dydaktyki historii w zaleznosci od rodzaju da-
nego problemu.

RODZAJE METOD BADAWCZYCH I ICH ZASTOSOWANIE
WE WSPOLCZESNYCH BADANIACH DYDAKTYKI HISTORII
W CZECHOSLOWACJI

W dydaktyce historii stosuje sie¢ trzy rodzaje metod: metody histo-
ryczne, filozoficzno-teoretyczne i empiryczne.

1. Dydaktyka historii w Czechoslowacji stosuje w ostatnim czasie
metody historyczne w trzech zakresach. Przede wszystkim pro-
wadzi sie prace dotyczace historii wychowania i historii dydaktyki.
Z metodologicznego punktu widzenia sg w nich realizowane dazenia do
pojmowania nauczania historii jako czeSci skladowej narodowej kultury
oraz procesu tworzenia struktury klasowej spoleczenstwa w danym okre-
sie dziejéw i w Scislej zaleznodci od okre$lonej fazy rozwoju danej for-
macji spoleczno-ekonomicznej. Kryteria te okreslajg pewng syntetyczng
zasade. W konkretnej analizie w nauczaniu historii wystepuje takze
czasoprzestrzenne, nieréwnomierne i sprzeczne oddzialywanie gléwnych
skladnikéw procesu, ktére zapewnia najwla$ciwszg realizacje nauki his-
torii w szkole. Sa to:

1) poparcie spoleczne, realizowane w polityce o$wiatowej opartej na
przepisach, rozporzadzeniach, planach lekeyjnych, tezach, podrecznikach
itp., ktére regulujg proces nauczania historii w szkole oraz decyduja
o poziomie realizacji poparcia spolecznego w praktyce;

2) formy, rodzaj i sposéb pojmowania i poznawania wiedzy historycz-
nej, ktére zawsze stanowia o jakoéci nauczania historii;

3) teorie pedagogiczne i systemy szkolne, ktére wyznaczaja zaréwno
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funkcje i miejsce, jak rodzaj i sposoby nauczania historii w systemie
oswiatowym.

Omoéwione zasady metodologiczne determinujg takze charakter lite-
ratury i zrédel stosowanych w badaniach. Dlatego zostal wydany w Cze-
chostowacji zarys dziejéw nauczania historii i dydaktyki historii, dlatego
tez powstajg studia z historii tych dyscyplin w Europie oraz przeglad
aktualnych trendéw $wiatowych w tej dziedzinie. Prace te maja duze
znaczenie takze dla podzialu metod i zrédel historycznych w badaniach
dydaktycznych.

Dydaktyka historii stosuje metody historyczne takze w badaniach
podstawowych, szczegblnie w przypadkach, w ktérych zjawiska i fakty
muszg by¢ wyjasniane w $wietle znaczacego oddzialywania wychowaw-
czego, a ktore dotad w nauce historycznej sg niewystarczajaco opraco-
wane. Jest tak np. w licznych pracach z zakresu historii regionalnej albo
w pracach o charakterze teoretycznym. Problemy te rozwigzuje dydak-
tyka historii, np. znalezienie podzialu Zrédel historycznych koniecznego
dla uzyskania funkcjonalnego podzialu pomocniczych §rodkéw nauczania,
przeprowadzenie interpretacji wzajemnie sprzecznych Zrodel historycz-
nych, wybér wlasciwej metodyki pracy ze Zrédiami itp. Dydaktyka his-
torii przygotowuje metodyke doboru podrecznikéw historii majacych
wspolny, syntetyczno-historyczny charakter. Chodzi tu szczegélnie o wy-
jasnienie kwestii funkeji dydaktycznych i elementéw strukturalnych
podrecznikéw — syntez historyeznych.

Ponadto dydaktyka ocenia warto$¢ dydaktyczng teorii historycznej,
metodologii, nauki o zrédlach historycznych i metod historycznych.
W istocie rzeczy chodzi o formulowanie dydaktycznego projektu historii
jako samodzielnej refleksji historycznego systemu naukowego, jako pro-
cesu tre§ci nauczania, jako specyficznej refleksji gnoseologii historycznej
i procesu dydaktycznej komunikacji.

Tak np. w dziedzinie teorii celé6w nauczania historii zostaly zastoso-
wane interpretacje historyczne i aspekty ideologiczne historiografii,
w teorii doboru tresci nauczania uwzgledniono pierwiastki logiczne i his-
toryczne w historiografii, w teorii aktywnosci w procesie nauczania po-
szukano metod i technik badawczych prac historycznych, gdzie praca
historyka ze Zrédlami wplywa na prace samodzielng uczniéw w procesie
nauczania, a metody historyczne wzbogacajg metody stosowane przez
nauczyciela i jego interakcje z uczniami w procesie pedagogicznym.

Proces uogélniania w nauce historycznej stal sie podstawa do badania
procesu uogélniania w nauczaniu historii itd.

2. Druga grupa metod w dydaktyce historii to metody o cha-
rakterze logiczno-teoretycznym. Mamy tu na wzgledzie
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analize logiczng, modelowanie, analize komparatywna, metode typolo-
giczng itp. Dydaktyka historii w Czechoslowacji pracuje w ostatnich la-
tach szczegdélnie nad metodg analizy struktury celéw i analizy dydak-
tycznej.

Analiza struktury celéw zmierza do zrozumienia tresci historycznych
wystepujacych w procesie ksztalcenia i dazy do rozwigzania probleméw
ogdélnych dotyczacych zasadniczych funkcji ksztatceniowych historii, jak
rowniez zagadnien powigzan interdyscyplinarnych czy udzialu historii
w formulowaniu wszechstronnie rozwinigtej osobowosci. Ponadto analiza
ta dazy do sklasyfikowania i usystematyzowania wartosci celéw tresci
historycznych. Badania tego rodzaju dotyczg przede wszystkim trudnosci
wystepujacych zaré6wno w procesie pojmowania i przyswajania wiedzy
historycznej, jak i w procesie jej uogélniania. Analiza dydaktyczna tresci
wychowawezych dokonywana jest na trzech plaszezyznach.

Pierwsza — faza historyczna analizy dydaktycznej — polega na ba-
daniu tre$ci ksztalcenia'w zakresie celow, do ktérych osiggniecia dazy
nauka historyczna, i w zakresie metod i przedsiewzieé, za pomocy kto-
rych nauka historyczna cele te zrealizuje.

Druga faza — wlasciwa analiza dydaktyczna — polega na badaniu
wartosci dydaktyczno-wychowawczych tresci nauczania i ocenie mozli-
wosci osiggniecia za pomocs tych treSci zmiany w doswiadczeniach,
charakterze, pogladach i zapatrywaniach uczniéw.

Trzecia faza — analiza metodyczna — polega na zastosowaniu w pro-
cesie nauczania uzyskanych w dwéch poprzednich fazach zalozen teore-
tycznych, ktére w konsekwencji postuzg tez do sformutowania planu nau-
czania. Dydaktyczna analiza treSci nauczania wplywa na kryteria do-
boru tematéw lekcyjnych i zestawienia rozmaitych form poradnikéw
metodycznych dla nauczycieli historii, jakie zostaly w Czechoslowacji
wydrukowane w ostatnich latach.

Obydwa rodzaje analizy umozliwiaja rozwé6j metody modelowej i ty-
pologicznej. Typologia wykorzystywana jest do okreslania wartosci ce-
16w ksztalcenia dla klasyfikacji wynikéw nauczania, dla $rodkéw nau-
czania itp.

Metoda modelowa zaczyna byé obecnie stosowana w badaniach tzw.
sytuacji pedagogicznej. Modelowanie sytuacji pedagogicznej moze by¢
wykorzystane do $Scislego powigzania teorii z praktyka, do komplekso-
wego syntetycznego ujecia analizy teoretycznej, do systematycznego
u$wiadamiania celéw dziatalno$ci nauczyciela itp.

3. Dydaktyka historii jest naukg teoretyczng i stosowang. Jako nauka
teoretyczna bada ona fakty obiektywnej rzeczywistosci, stosujac przy
tym metody i wzory o charakterze deskryptywnym, eksplanatywnym,
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opisowym i predyktywnym. Jako nauka stosowana posluguje sie meto-
dami empirycznymi i wzorami, za pomocg ktérych mozna wykorzystad
w praktyce osiagniecia naukowe i przeksztalci¢ dang rzeczywistos¢. Me-
toda empiryczna umozliwia ocene stanu procesu ksztalcenia, a w dalsze]
kolejnosci reorientacje badan teoretycznych. Metoda empiryczna ulatwia
wreszcie planowanie i sprawdzanie projektéw nauczania, stanowiacych
z kolei podstawe do formulowania i upowszechniania przepiséw praw-
nych. Tak jak praktyka stanowi kryterium prawdy, tak metoda empi-
ryczna jest tg metods, ktéra te prawde potwierdza. Nowa teoria jed-
nakze nie moze ogranicza¢ sie do ram starej praktyki, lecz musi je prze-
kraczaé.

Dydaktyka historii posiuguje sie w ostatnich latach metodami empi-
rycznymi, ktére czerpig z sytuacji obiektywnYch: obserwacje, pomiary
za pomocg testow i eksperymentéw: metod, ktére czerpia informacje
z sytuacji subiektywnych: rozmowa wolna lub kierowana, ankieta lub
kwestionariusz. Informacje uzyskane w wyniku zastosowania empirycz-
nych metod badawczych sg opracowane i interprefowane za pomoca
analizy kwantytatywnej i kwalitatywnej oraz wzoréw statystycznych,
kazualnych, funkcjonalnych, strukturalnych, systemowych i dialektycz-
nych.

Opracowano specjalne pomoce naukowe i tablice majace sluzy¢ za-
réowno celom naukowym, jak i do nauczania historii. Za pomocg tej me-
tody wykorzystywane sg szeroko materialy dla klasyfikacji i umodelo-
wania sytuacji pedagogicznych, usuwane sg niedociagniecia wystepujace
W procesie nauczania historii, ujawniaja sie problemy, ktére musza by¢
wnikliwie przebadane, np. zwigzane z aktywno$cig uczniéw w procesie
nauczania itp.

Znaczny postep osiagnieto w dydaktyce historii w Czechostowacji
w zakresie stosowania metod testowych do kontrolowania wiadomosci,
w przyswajaniu nowej wiedzy i ¢wiczeniach przeprowadzania operacji
myslowych, jak réwniez w ksztalceniu umiejetnosci wartosciowania. Ta
droga prowadzi od klasycznego sprawdzania do programowania tresci
nauczania i réwnocze$nie do zapoczatkowania opracowywania algoryt-
micznych programoéw dla technik rachunkowych.

Dydaktyka historii w Czechoslowacji zaczela stosowaé metody empi-
ryczne w zwigzku z wprowadzeniem w 1976 r. nowej ustawy szkolnej.
Réwnoczesnie wprowadzony zostal nowy perspekiywiczny eksperyment
dotyczacy nowego podzialu i zastosowania nauczania historii w szkolach
podstawowych i $rednich, ktéry w pelni bedzie zrealizowany w polowie
lat 90-tych.

Zastosowanie metod empirycznych, ktére wykorzystuja doswiadcze-
nia z sytuacji subiektywnych, nie jest w dydaktyce historii dostatecznie
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szerokie, ma ono obecnie bardziej laboratoryjny charakter i bedzie wy-
korzystywane szczegélnie w kierunku psychoanalizy. W ten sposob be-
dzie wykorzystana np. metoda rozméw kierowanych z uczniami mlod-
szych klas dla konkretyzacji zwigzkéw historyczno-czasowych, genealo-
gicznych, podstawowych terminéw i stosunkéw ekonomicznych, funkecji
pieniadza, wymiany towarowej i pienigznej itp.

Interesujgce badania tego typu dotycza przezywania emocjonalnego
przez uczniéw wydarzen historycznych i przyswajania w ten sposéb spo-
strzezeni 1 pogladéw. Z procesami tymi zwigzane beds zaleznosci miedzy
mitem a rzeczywistoscig i stosunek emocjonalny uczniéw do tych zalez-
nosci.

Badania te ujawniajg pewng zaleZznoé¢ utozsamiania sie uczniéw
z bohaterami wydarzen. Postawiono hipoteze, Ze przezycia uczuciowe sa
relatywnie niezalezng czescig skladowsg przezyé, a nie tylko zjawiskiem
towarzyszacym procesowi poznania. PrzeZycia uczuciowe u uczniow
mlodszych rocznik6w szkolnych wyprzedzaly operacje racjonalne i byly
czesto na wyzszym poziomie niz mySlenie analityczne.

ZAKONCZENIE — PERSPEKTYWY ROZWOJU METOD BADAWCZYCH
W DYDAKTYCE HISTORII

Dydaktyka historii jest dyscypling graniczng. Fakt ten odpowiada
jej stanowi badann i metodom badawczym. Okazuje sie, ze koniecznosé¢
przyspieszenia rozwoju spolecznego w socjalizmie powoduje takze ko-
nieczno$¢ formutowania nowych teoretycznych koncepcji nauczania his-
torii w szkole, takich, jakie beda odpowiadaly epoce rozwinigtego ustroju
socjalistycznego, perspektywom XXI w. Obok tych teorii perspektywicz-
nych zmian w systemie ksztalcenia niezbedne bedzie zbadanie w ciggu
najblizszych 5—10 lat probleméw dzialania i efektywnosci procesu o§wia-
towo-wychowawczego i1 problematyki ksztaltowania $wiadomos$ci histo-
rycznej wspodlczesnych ludzi i w zwigzku z tym drég do interioryzacji
wartosci spolecznych w swiadomoseci uczniéw za pomoca nauczania his-
torii. We wrzeéniu 1986 r. wydany zostal przez Akademie Nauk Pedagogicz-~
nych w Moskwie dokument, na mocy ktérego powolano Rade Ekspertow
Krajow Socjalistycznych do spraw Nauczania Cyklu Przedmiotéw Spo-
leczno-Politycznych w Szkolach Krajéw Socjalistycznych. Zadaniem
Rady jest skoncentrowanie sie w najblizszych 5 latach na trzech proble-
mach podstawowych: fre$¢ metody nauczania na etapie rozwinietego
ustroju socjalistycznego, poznawanie socjalistycznej §wiadomosci uczniow,
problem podniesienia efektywnosci procesu ksztalcenia i wychowania
z uwzglednieniem zmian programéw, aktywizowaniem samodzielnej pra-
cy uczniéw, wprowadzaniem nowych §rodké6w nauczania itp. Dla rozwia-
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zania tych problem6éw zorganizowane beda w nastepnych latach konfe-
rencje i sympozja w ZSRR, Polsce i NRD.

Nie ulega watpliwoseci, ze w zwiazku z juz rozwigzywanymi zada-
niami istnieje konieczno$é prowadzenia w zakresie dydaktyki historii no-
wych badan, zwlaszeza nad problemami metodologicznymi, stosujac me-
tody badawcze do rozwigzania nowych zagadnient na nowym i wyzszym
poziomie.

SOME METHODOLOGICAL PROBLEMS OF HISTORY DIDACTICS

Summary

History didactics in an interdisciplinary study. Its research methods are based
on philosophical, sociological, pedagogical and historical sciences. Therefore, the
following three methods are used in Czechoslovakia: historical, logical-theoretical
and empirical.

Historical methods are used in (1) studies on didactics history, (2) comparative
studies and (3) in order to explore the best ways of utilizing historical sources and
particular types of history (eg. regional one) in history teaching.

Within logical-theoretical methods we use logical analysis, modelling, compa-
rative analysis and typological method. In particular, we work upon a method of
analysing objectives structure and didactic analysis.

In recent years, empirical methods based on observation, questionnaires,
tests and free conversations have become increasingly important. Results are pro-
cessed by means of varied statistic methods. The use of empirical methods is yet
unsatisfactory.



