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W dydaktyce jezykéw obcych bardzo duze znaczenie zyskuje podejscie
pragmatyczno-kognitywne. Wraz z pojawieniem si¢ koncepcji kompetencji
komunikacyjnej Della Hymesa mozemy moéwi¢ o wzroScie zainteresowania
w glottodydaktyce nauczaniem uwzgledniajacym komunikacyjny charakter
jezyka. Dydaktyka jezykéw obcych zaczeta dostrzegaé czynniki intencjonalne
i sytuacyjne; jezyk zaczyna si¢ traktowaé w spdjnoSci z aspektami socjoling-
wistycznymi i dyskursywnymi. Ksztalcenie jezykowe obejmuje wigc réwniez
clementy realioznawcze i kulturowe. Pojecie kompetencji komunikacyjnej
cisle wigze si¢ z pojeciem kompetencji kulturowej. Komunikacja jest bo-
wiem znacznie utrudniona, gdy w trakcie nabywania umiejetnosci jezyko-
wych, nie podaje si¢ tresci uwarunkowanych kulturowo. Zatem wspétczesna
glottodydaktyka rozwija¢ ma kompetencj¢ komunikacyjna (na poziomie inter-
akcyjnym, jezykowym i kulturowym) oraz gruntowaé¢ kompetencje migdzykul-
urowa (przez uwzglednienie aspektu wielokulturowej i wielojezycznej rzeczy-
wisto$ci).

W katalogu tematycznym zaprezentowanym w programie nauczania cudzo-
ziemeow realiéw polskich umieszczono kategorig ,,Media”, ktéra obejmuje prase,
radio i telewizje, reklame¢ oraz internet itp. Zatem w ramach kursu jezyka
polskiego cudzoziemiec zetknaé si¢ powinien z tym zakresem tematycznym.
W Standardach wymagai egzaminacyjnych (Pasistwowe Egzaminy... 2003) przy-
gotowanych przez Paiistwowa Komisj¢ PoSwiadczania Znajomosci Jezyka Pol-
skiego jako Obcego zamieszczono ujednolicone wymagania dla poszczegélnych
pozioméw zaawansowania znajomos$ci jezyka polskiego. Juz na poziomie pod-
stawowym uczacy si¢ powinien mie¢ kontakt z tekstami medialnymi - powinien
bowiem rozumie¢ fragmenty programéw radiowych i telewizyjnych (s. 17),
a takze fragmenty oryginalnych tekstéw prasowych (s. 18), umieé stresci¢ artykul
prasowy, rozumie¢ wypowiedzi ustne i pisemne oraz umie¢ wyrazaé si¢ w mowie

(107



108 Monika Grzelka

i piSmie na nastgpujace tematy — i tu wéréd tematéw ogélnego zaintercsowania
- znajduje si¢ kategoria tematyczna ,.§rodki masowego przekazu. aktualne
informacje”. Na poziomie §rednim ogélnym ,,Zdajacy powinni rozumieé¢ naj-
wazniejsze tresei populamych form polskich programéw radiowych i Iclewizyj-
nych (dziennikéw, reportazy, seriali, rozméw, dyskusji, wywiadéw)” (s. 33)
oraz ..dluzsze wypowiedzi ciagle, w tym: [...] komentarze i reportaze radiowe
i telewizyjne [...)" (s. 33). w zakresic pisania - zalozono, Ze zdajacy bedzie
potrafit napisaé streszczenie tekstu prasowego o objetosci strony formatu A4
(80-100 stéw) i bedzie umial strescié i skomentowaé publikacje prasowa. Na
tym poziomic cudzoziemiec powinien rozumieé¢ i formulowaé tcksty i wypo-
wiedzi w odniesicniu do kategorii tematycznej ,.media” (prasa, radio. telewizja).
Z kolei poziom zaawansowany osiagaja tacy zdajacy, ktérzy rozumicjq .bez
trudnosci tre$¢ polskich programéw radiowych i telewizyjnych” (s. 47): dzienniki.
wiadomosci, sprawozdania sportowe, reklamy, reportaze, komentarze do aktual-
nych wydarzen, dyskusje, wywiady, rozmowy, notatki prasowe, felictony, recen-
zje filmowe, komentarze redakcyjne. ,Majac do wyboru kilka sposobdw syn-
taktycznego wyrazania tej samej informacji, powinni umie¢ wybraé jeden z nich
w zaleznoSci od typu tworzonego tekstu [...] (prywatny — urzedowy — prasowy
- radiowy) i jego stylu” (s. 48), a formutowaé powinni streszczenic i komentarz
krytyczny, relacje z wydarzenia, dialog tematyczny (wywiad). Zakres tematyczny
w zasadzie si¢ nie zmienia, z lym e pojawia si¢ rozszerzenie Kategorii
obejmujacej media do ,,spolecznej roli prasy, radia i telewizji” (s. 54)".
Media, postugujac si¢ coraz bardziej skomplikowanymi technologicznie
systemami. staja si¢ podstawowym instrumentem w procesie dyfuzji informacji
do ogromnej liczby odbiorcéw, do licznych grup spotecznych. I choé media
ksztaltuja poglady i wptywaja na postrzeganie rzeczywistoSci, cho¢ nazywane
sa czwarla wiadza, cho¢ wspéiczesny czlowiek nie wyobraza sobie bez nich
zycia, nie stanowia one szczegdlnego zakresu problemowego w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego. Zainteresowanie glottodydaktykéw zdaje si¢ w ostatnich
latach jednak kierowaé w strong tekstéw nade wszystko prasowych. jednak
prawie catkowicie pomijany jest czynnik genologiczny. Fakt ten nie dziwi.
z dwu powoddw. Po pierwsze — zwigzane jest to z uniwersalnodcia gatunkéw
dziennikarskich, wiasciwie cudzoziemiec nie zauwaza wigkszych réznic pomiedzy
wywiadem w prasie brytyjskiej a w polskiej, czy tez pomiedzy reportazem
niemieckojezycznym a polskojezycznym. Ksztait formalny jest wspéiny, zatem
szczegblowa edukacja na poziomie genologicznym wydaje si¢ zbedna. I wtedy
pojawia si¢ element drugi, znaczaco wplywajacy na nieche¢ do podejmowania
kwestii gatunkowych, jest nim kryzys klasyfikacji genologicznych, ktéry jaskrawo

' English... (Puiiko, Rostek 2006) podajc w ramach pola tematycznego .Media™ nasi¢pujace
gatunki czy rodzaje tckstéw dziennikarskich: stuchowisko, wiadomo$€, krétka wiadomosé. informacje.
prognoza pogody, wywiad, teleturnicj, talkshow, transmisja, artykut.
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ujawniaja leksty pograniczne, przemieszane, hybrydyczne, agenetyczne. Wszelkie
rozréznicnia form dziennikarskich wyrosly na klasycznej metodzie klasyfikacji
gatunkéw w obrebie literatury. To Arystotelesowski sposob ustalania kategorii
dat wzorzec genologii dziennikarskiej. Literaturoznawcze pojecie gatunku opiera
si¢ na stwierdzeniu, ze istnieja kategorie bedace logicznie zamknigtymi cafo-
éciami, i to zbidr koniecznych i wystarczajacych cech decyduje o przynaleznosci
do kategorii. Podobnie wyglada klasyfikacja tekstéw medialnych.

Operacja podziatu tekstéw rozpowszechnianych w mediach nie jest zupetnie
zakoriczona, a pozycja poszczeg6lnych gatunkdéw nie jest ustabilizowana. W prak-
lyce dziennikarskiej widaé wyrazna lendencj¢ do zacierania si¢ réznic pomigdzy
informacja a publicystyka. juz sam dobdr informacji §wiadczy o hierarchizo-
waniu, occnianiu, przedkladaniu jednych wiadomosci ponad inne. Gatunki in-
formacyjne nabieraja cech waloryzujacych, oceniajacych, zyskuja pierwiastki
komentarza, pojawiaja si¢ w nich elementy indywidualnego, autorskiego spoj-
rzenia. Juz M. Szulczewski (lata 70. XX w.) widzi w tym procesie .,dazenie
do optymalizowania proceséw komunikacji spotecznej przez prezentowanie
faktéw i probleméw w sposéb bardziej przystosowany do aktualnych wymagan
i mozliwosci masowego odbiorcy” (Szulczewski 1976, s. 29). Kiopoty w uloZeniu
jedynej, trwalej genologicznej ukfadanki maja medioznawcy, wigc nie bez
usprawicdliwienia nie podejmuja tego trudu dydaktycy lub autorzy podrecznikéw.
Tym sposobem, po ekscerpcji tekstdw dziennikarskich z kilkunastu pomocy
dydaktycznych (podrgcznikéw, zbioréw Ewiczef itp.) rysuje si¢ raczej wiclobar-
wna mozaika niz szachownica o uporzadkowanych polach.

Niezaleznie od gatunku teksty dziennikarskie sa powszechnie wykorzystywane
jako material do nauki podstawowych umicjetnosci. 1 tak na tekstach infor-
macyjnych i publicystycznych ¢wiczy si¢ poprawny zapis ortograficzny i inter-
punkcyjny, np. w zbiorze Ewy Lipinskiej (1999), gdzie teksty z prasy po-
zbawiono znakéw interpunkcyjnych i stuchacze maja za zadanie uzupefnié te
braki (s. 85, 89-90) lub tez zadania stuza sprawdzeniu umiejetnosé pisowni
partykuly ,.nie” z réznymi czeSciami mowy (s. 100). Europejski system opisu
ksztatcenia jezykowego (2003) podaje, ze w sktad kompetencji komunikacyjnej
wchodzi wihasnie kompetencja ortograficzna, rozumiana jako znajomo$é oraz
umiejetno$é rozpoznawania-stosowania symboli tworzacych tekst pisany. Nauke
pisowni wspieraja éwiczenia w wymowie i gloSnym czytaniu.

Ksztalcenie umiejetnodci prawidiowego czytania (zamiana kodéw z gra-
ficznego na foniczny) bazuje na bardzo zréznicowanych tekstach — od tekstow
preparowanych, przez uzytkowe lub literackie, po teksty prasowe. Cwiczenia
wiazace si¢ z tekstami prasowymi sluza rozwijaniu umiejetnoéci czytania

? Dzicnnikarska orientacja typologiczno-genologiczna wyrasta z dwu perspektyw: z rodzajowych
1 gatunkowych ustalei teoretycznoliterackich oraz z refleksji praktykujacych dziennikarzy, refleksji
dotyczacych warsztatu pracy (z prenaukowej wiedzy prasoznawczej).
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globalnego i selektywnego. Bardzo czesto od uczacych oczekuje si¢ umiejgtno-
ici polegajacych na swoistym ,.przeintelektualizowaniu™ tekstu czytanego.
a wigc na zhierarchizowaniu informacji, ich wiasciwej selekcji, ustaleniu po-
rzadku czasoprzestrzennego itp. Generalnie teksty powinny byé¢ dobicrane na
tyle starannie, by mie¢ wiasciwy stopiefi trudnosci. Jesli jednak na zajeciach
wykorzystywany bedzie jedynie sens globalny, czy wyszukiwanie zasadniczych
informacji, to teksty trudniejsze, stosunkowo skomplikowane mozna wykorzys-
ta¢ na zajeciach z grupami mniej zaawansowanymi.

Poniewaz nauczanie jezyka polskiego jako obcego koncentruje sie na wy-
ksztafceniu umiej¢tnosei sprawnego posiugiwania si¢ jezykiem w zgodzie z ak-
tualng sytuacja, normami gramatycznymi i konwencjami spoleczno-kulturowymi
bardzo waznym punktem ciagu dydaktycznego sa wszelkie ¢wiczenia obejmujace
dyskusje badz inne form dyskursywne. Teksty dziennikarskie pojawiaja sie dos¢
czesto jako material pomocniczy, ewokujacy éwiczenia komunikacyjne® pole-
gajace na kontynuowaniu rozmowy z wykorzyslaniem danych z prasy, np.
z zapowiedzi kulturalnych i programu telewizyjnego nalezy wybraé propozycje
na wolny czas — ¢wiczy sig w ten sposdb okreslenia czasowe i przestrzenne.
Nierzadko stuchacze musza ujawnié swdj stosunek emocjonalny czy zaprezen-
towaé wtlasne zdanie. Wykorzystuje si¢ w takich partiach zadania odwotujace
sie¢ do publicystycznych form gatunkowych. Najbardziej charakterystyczne dla
recenzji — slownictwo waloryzujace lub okreSlenia o charakierze oceniajacym
pojawiaja si¢ w Ewiczeniach leksykalnych, dotyczacych zaangazowania emoc-
jonalnego czy intelektualnego w stosunku do okre§lonych sytuacji, zdarzen
i ludzi, np. prosby o wyrazenie aprobaty dla autora. znudzenia, Zalu, roz-
czarowania, niespetnienia poktadanych nadziei itp. We wstgpie do jednego
z podrecznikéw autor pisze: ,,Celem kazdej z pigtnastu czesci podrecznika jest
przygotowanie, a nastepnie stworzenie mozliwosci do komunikacji jezykowej.
w miar¢ zblizonej do naturalnej — moze to by¢ scenka grana przez studentdw.
lub ogdlna rozmowa, czy dyskusja w grupie. Temu celowi stuza tez teksty
z prasy codziennej, zamieszczane na koncu kazdej cze$ci” (Martyniuk 1991
s. 5). Wsréd wybranych z prasy tekstéw znaleié mozna — wywiad, listy do
redakcji wraz z wydrukowanymi odpowiedziami na nie, reportaz, felieton.
recenzje badz teksty informacyjne (notatki, wzmianki, zapowiedzi). Wydaje si¢
jednak, ze kwestie genologiczne musza by¢ tutaj calkowicie pominigte i wai-
niejsze kryterium doboru materiatu prasowego stanowia zagadnienia merytoryczne
odnoszace si¢ do problematyki podejmowanej w cytowanych artykutach. Jednak
zdarza si¢, ze polecenia w opisywanych partiach podrecznikéw nakiadaja na
uczacych si¢ obowiazek napisania gotowego tekstu np. recenzji czy komentarza.

3 Olo podrgcznikowy przyklad: nocic biograficznej Krzysztofa Kicslowskiego i fragmentowi
jego ksigzki towarzyszy takic polecenic: ..Agnieszka i Michel obejrzeli film Kieslowskiego »Niebic-
skix. A wy? Czy znacie jaki§ film KieS§lowskiego? Czy ten film podoba wam si¢? Czy chcecic
zobaczyé inne filmy Kieslowskiego? Ktére? Dlaczego?” (Miodunka 2001, s. 142).
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Trudno to uczyni¢, gdy Zadne formalne cechy genologiczne nie zostaly wyrdz-
nione.

Bardzo wdzigcznym i stosunkowo licznie pojawiajacym si¢ gatunkiemn w podre-
cznikach jest wywiad. Gatunek ten staje sie nader czesto materialem do kontrolo-
wania rozumienia tre§ci — uczacy si¢ maja za zadanie dopasowaé fragmenty tekstu
- odpowiedzi do pytania, maja utozy¢ odpowiedzi do pytafi lub odwrotnic. Na
podstawie zawartosci informacyjnej éwiczy si¢ umiejetnosci stylistyczno-redakcyjne
(pisanie) — np. na podstawie wywiadu nalezy napisa¢ tekst informacyjny o osobie
udzielajacej wywiadu w trzeciej osobie. Ta populamo§é wywiadu zwigzana jest
z jego pokrewiedstwem genologicznym z rozmowa codzienng (potoczna). Wywiad
jest dialogiem oficjalnym w tej odmianie, ktéra okresla si¢ mianem konwersacji.
Spofrod tekstow dziennikarskich jest to forma, ktora jest najblizsza naturalnej
komunikacji (cho¢ nalezy pamigtaé o jej redakcyjnej obrdbce, autoryzacji itp.).

Teksty prasowe sa najczesciej komponentem partii komunikacyjnych lekcji
i musza by¢ tak dobrane, by stanowily interesujacy punkt wyjécia do éwiczei
komunikacyjnych. Korelacja tej czeéci zaje¢ z czeScia ,.tekstowa” ozywia ciag
dydaktyczny i zachgca stuchaczy do podejmowania aktywnodei komunikacyjnej. Te
ctapy lekcji, w trakcie ktérych wykorzystuje sig¢ artykuly prasowe, wymagaja
inwencji i wysitku od lektora. Im bardziej prowokacyjna problematyka podcjmowa-
na w tekstach dziennikarskich (np. przemoc wobec dzieci, adopcja, dzieci i telewiz-
ja, cenzura, pierwsza pomoc, wypadki samochodowe, transplantacje, relacje synowa
~ tefciowa, zwierzeta i ich prawa itp.), tym wigcej trudu nalezy wilozyé w przygo-
towanie i realizacje jednostki lekcyjnej. W zaleznoéci od globalnych, strategicznych
i aktualnych potrzeb dydaktycznych lektor tak musi dobraé teksty, by zgadzaly si¢
one z zalozonymi celami nauczania. Teksty takie winny odpowiadaé sytuacjom,
w ktérych uczacy sie jezyka cudzoziemiec bgdzie musial wytwarzaé teksty ustne
i pisane (musza by¢ one adekwatne do realnych potrzeb uczacego sig).
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